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EFEKTYWNOSC EDUKACJI SZKOLNEJ —
PIECIOCZYNNIKOWY MODEL WYCHOWANIA
JAKO UKEADU TERMODYNAMICZNEGO

The Effectiveness of School Education -
the Five Factor Model of Education
as a Thermodynamic System

Streszczenie

Autorka, odwotujac sie do autorskiej koncepcji diagnozy tozsamosci przez
pryzmat zadan rozwojowych i spolecznych warunkéw edukacji szkolnej oraz
do uzyskanych wynikéw realizowanego projektu badawczego, przedsta-
wia piecioczynnikowy model wychowania jako ukladu termodynamiczne-
go. Przyjmujgc pozytywistyczne stanowisko, wskazuje na przydatno$é¢ nauk
przyrodniczych — gléwnie termodynamiki — do rozumienia i wyja$niania me-
chanizméw wychowania. Opisywany model uzna¢ mozna za jeden z instru-
mentéw poznania naukowego, podstawe do konstruowania catosciowych
programéw pedagogicznych podnoszacych efektywnos¢ szkdt i szkolnictwa.

Stowa kluczowe: efektywnosé, tozsamos$¢, model wychowania, system,
termodynamika
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Abstract

Referring to her own concept of the identity diagnosis through developmental
tasks and social conditions of education, as well as to the obtained results of
the implemented research project, the author presents the five factor model of
education as a thermodynamic system. By applying the positivist standpoint,
the usefulness of natural sciences — mostly thermodynamics - is indicated for
understanding and explaining educational mechanisms. The described model
can be considered as an instrument of scientific cognition — the base for desi-
gning comprehensive pedagogical programmes which can raise the effective-
ness of schools and school education.

Keywords: effectiveness, identity, educational model, system, thermody-
namics

Wprowadzenie

Badania nad efektywnoscia szkoty, tj. jej sprawnoscia, racjonalno-
$cig, operatywnoscia i produktywno$cig przez pryzmat stanu opa-
nowania przez mlodziez zadan rozwojowych oraz stanu realizacji
zadan szkoty, prowadze od osiemnastu lat. Ich wyniki zostaty opubli-
kowane w kilku opracowaniach!. Dowodza, ze szkoty moga pozytyw-
nie oddzialywaé na realizacje zadan rozwojowych, na ksztatltowanie
tozsamos$ci miodziezy. W niektérych z nich wytwarzaja sie warunki
sprzyjajace opanowaniu zadan rozwojowych, za$ w innych istnieja za-
niedbania i deficyty w tym zakresie.

Podjeta proba szukania czynnikéw i mechanizméw wyznaczajacych
efektywno$¢ edukacji szkolnej zaowocowata przedstawieniem propozy-
cji modelu wychowania jako otwartego systemu dynamicznego funkcjo-
nujacego zgodnie z zasadami termodynamiki. Ogélny schemat tego mo-
delu przedstawitam w monografii autorskiej, ktéra ukazata sie w 2019

1 A. Szczurek-Boruta, Zadania rogwojowe mtodziezy i edukacyjne warunki ich
wypetniania w srodowiskach w srodowiskach zréznicowanych kulturowo i gospo-
darczo - studium pedagogiczne, Katowice 2007. A. Szczurek Boruta, Zadania roz-
wojowe i edukacja szkolna mtodziezy. Statosé i zmiennosé, Torun 2019.
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roku. W tym artykule pragne powrdéci¢ do zasygnalizowanych woéw-
czas kwestii, zglebi¢ i poszerzy¢ charakterystyke modelu, opisaé jego
elementy sktadowe, umiesci¢ rozwazania w innym uktadzie teoretycz-
nym i problemowym niz mialo to miejsce wczesniej?. Sadze bowiem,
ze model ten moze sta¢ si¢ jednym z instrumentéw poznania nauko-
wego, przestanka do konstruowania cato$ciowych programéw pedago-
gicznych podnoszacych efektywnosé szkot i szkolnictwa, podstawa do
wyznaczania celéw i norm wychowania.

Autorska koncepcja diagnozy tozsamosci
przez pryzmat zadan rozwojowych
oraz spolecznych warunkéw edukacji szkolnej -
zalozenia teoretyczne i metodologia badan

W artykule tym odwotuje sie do autorskiego projektu badawczego
o charakterze teoretyczno-empirycznym dotyczgcego tozsamosci mio-
dziezy i stanu realizacji zadan szkoty. W jego ramach przeprowadzi-
tam, w odstepie 13 lat, poréwnawcze badania pedagogiczne dwdch
kohort demograficznych mtodziezy na tym samym terenie. Badania
miescity sie w paradygmacie normatywnym oraz w paradygmacie in-
terpretatywnym. Szczegdlowy opis metodologii badan przedstawiono
we wczesniejszych opracowaniach?®.

Istotg stosowanego przeze mnie holistycznego podejécia do rzeczy-
wisto$ci edukacyjnej byt okreslony sposéb jej poznawania: wyodreb-
nienie z calosci ukltadéw organizmu/ucznia i szkoty, ich elementéw
sktadowych (tozsamos$ci mtodziezy ujetej przez pryzmat zadan rozwo-

2 Niektore tresci i wyniki badan zawarte w tym artykule sa prezentowane
w pracy zwartej A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe i edukacja szkolna mto-
dziezy. Statos¢ i zmiennosé, Torun 2019. W tym artykule zostaty one umieszczo-
ne jednak w innym kontekscie teoretycznym i w innym uktadzie problemowym.

3 W badaniach zastosowano schemat badan przegladowych (survey), strategie
badan sekwencyjnych, w jej obrebie badania uko$ne. W podejsciu badawczym po-
laczono badania ilosciowe (sondaz) i jakosciowe (wywiad narracyjny, czesciowo
kierowany skoncentrowany na problemie. Zob. A. Szczurek-Boruta, Zadania roz-
wojowe i edukacja szkolna mtodziezy. Statos¢ i zmiennosé, dz. cyt., s. 22-32.
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jowych) oraz spotecznych warunkéw edukacji szkolnej, ustalenie re-
lacji miedzy elementami sktadowymi, projektowanie przeksztalcanie
i reorganizacja rzeczywistosci po to, by osiagnaé wyzszy poziom jej or-
ganizacji, wieksza efektywnos¢.

W konstrukeji teoretycznej i w podejsciu badawczym odwotywatam
sie do teorii rozwoju psychospotecznego Erika H. Eriksona*, koncepcji
zadan rozwojowych Roberta Havighursta® (przedstawiaja one zadanio-
wy aspekt rozwoju czlowieka w kontekscie modyfikujacych go ocze-
kiwan spotecznych) oraz do Teorii Zachowan Tozsamos$ciowych TZT
Tadeusza Lewowickiego® — stwarza ona szanse ogdlniejszego ujmowa-
nia zachowan tozsamos$ciowych na tle ztozonych kontekstéw spotecz-
nych, kulturowych, politycznych, $wiatopogladowych, ideologicznych
oddziatujacych na zycie ludzi i wyznaczajacych ich dziatania i zacho-
wania — i do socjologicznych koncepcji konfliktu’. W interpretacji wy-
nikéw badan wykorzystywatam takze inne teorie. Celem tego zabie-
gu bylto stworzenie calo$ciowej spédjnej koncepcji stuzacej wyjasnianiu
i badaniu ksztaltowania sie tozsamos$ci ucznia w przestrzeni spotecz-
nej szkoty.

Teoretycznych podstaw konstruowanego modelu wychowania po-
szukuje w podejsciu systemowym i w termodynamice. Zalozenia te
przedstawie w dalszej czeéci artykutu.

Cele wychowania sprowadzam do pewnej liczby zadan ucznia (za-
dan rozwojowych) i zadan szkoty, ktére sg $cisle ze sobg zwigzane. Za-
dania rozwojowe stawiaja jednostke w konkretnych, silnie zindywidu-

4 E. H. Erikson, Identity and the Life Cycle, New York-London 1994.
5 R. J. Havighurst, Developmental Tasks and Education, New York-London
1981.

6 T. Lewowicki, O badaniach spotecznosci pogranicza — od parcjalnych opiséw
ku elementom Teorii Zachowarn Tozsamosciowych, w: Edukacja miedzykulturowa.
W kregu potrzeb, oczekiwar i stereotypow, red. J. Nikitorowicz, Biatystok 1995,
s. 13-27.

7 Teorie te szeroko scharakteryzowatam w pracy A. Szczurek-Boruta, Zada-
nia rozwojowe mtodziezy i edukacyjne warunki ich wypetniania w srodowiskach
w Srodowiskach zréznicowanych kulturowo i gospodarczo — studium pedagogiczne,
Katowice 2007.
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alizowanych kontekstach rozwojowych, ktére wigza sie z kontekstami
spotecznymi.

Za Eriksonem przyjetam, ze ,,dominujacym zadaniem egzystencjal-
nym V fazy rozwoju psychospotecznego (adolescencji) jest zaspokoje-
nie potrzeby tozsamos$ci”®. Opanowanie zadania egzystencjalnego wig-
ze sie z pokonaniem napieé, rozwigzaniem konfliktu, koniecznoscig
opanowania réznych szczegdétowych zadan rozwojowych (tu odwotu-
je sie do typologii zadann Havighursta, wzbogaconej o zadania realizo-
wane przez miodziez polska, empirycznie zweryfikowane w przepro-
wadzonych badaniach), tj. ,opanowanie roli spotecznej wtasciwej dla
swojej plci”; ,osigganie niezalezno$ci emocjonalnej i ekonomicznej od
innych”; , poszukiwanie partnera zyciowego — miltosci”; ,,ustalenie sys-
temu warto$ci”; ,wybdr i przygotowanie do zawodu”; ,osiaganie doj-
rzalszych relacji z grupa przyjaciét — réwiesnikéw”; ,uzyskanie wie-
dzy o sobie”; ,osiaganie kompetencji w realizacji zadan szkolnych”,
yrozumienie zjawisk $wiata spotecznego (bezrobocie, polityka, eko-
nomia) jako przygotowanie do pelnienia rél obywatelskich”; ,,zmiana
i ksztaltowanie otaczajacej rzeczywistosci™. ,Przejawem (empirycz-
nym wskaznikiem) poczucia realizacji zadania rozwojowego sa zacho-
wania tozsamo$ciowe (w mysl teorii Lewowickiego pozwalajgce iden-
tyfikowaé tozsamo$¢, manifestowac jg, zabiega¢ o trwanie i korzystne
przemiany)”°.

Zadania szkoty formutowane sg na tle oczekiwan spotecznych, wa-
runkéw spoteczno-kulturowych, gospodarczych oraz czasu spoteczno-
-kulturowego, ukierunkowuja one i uruchamiajg dziatania nauczycieli
i innych podmiotéw. Ich wynikiem sg okreslone rezultaty, zaznacza-
jace sie zaréwno w tozsamos$ci mtodego czlowieka — uniwersalnym
celu wychowania - jak i w innych elementach szkoty jako systemu.
Do zadan tych zaliczam: dostarczanie oferty identyfikacyjnej, posze-
rzanie promienia interakcji, etos, ambiwalencje, rewitalizacje, przedtu-
zanie moratorium rozwojowego!!. Kategorie te zaczerpniete sg z teo-

8 Tamze, s. 155.
9 Tamze, s. 188-246.
10 Tamze, s. 155.
1 Tamze, s. 132-148.

17



18

ALINA SzZCZUREK-BORUTA

rii rozwoju psychospotecznego Eriksona i empirycznie zweryfikowane
w przeprowadzonych badaniach, ukierunkowuja i uruchamiaja dziata-
nia nauczycieli i szkoty.

W badaniach postuzytam sie oryginalnym narzedziem: Kwestionariu-
szem do badania tozsamosci mtodziezy i szkoty, opartym na przywota-
nych wczesniej teoriach!?. Badania przeprowadzono dwukrotnie w roku
szkolnym 2003/2004 oraz w roku szkolnym 2016,/2017. Préba badana
dobrana zostata metoda celowo-losowa, spetniata kryteria préby repre-
zentatywnej w stosunku do populacji, z ktérej zostata pobrana!3.

Zgromadzony materiat badawczy poddany zostat weryfikacji z wy-
korzystaniem metod ilosciowego i jakosciowego opisu badan, tj. anali-
za kanoniczna, analiza czynnikowa oraz statystyki opisowe.

Przedmiotem prowadzonej diagnozy w pierwszym planie badan
byly sfery funkcjonowania mtodziezy oraz obszary dziatalnosci szko-
ty. Wyniki przeprowadzonych badan poréwnawczych ujawnity podo-
biefistwa i r6znice w wypelnianiu zadan rozwojowych przez mlodziez
oraz wskazaty na osiggniecia, deficyty i zaniedbania szkoty w zakresie
ksztaltowania tozsamosci mlodziezy ujetej przez pryzmat realizowa-
nych zadan rozwojowych?'>.

Ztozono$¢ badanych konstruktéw (tozsamosci miodziezy i spotecz-
nych warunkéw edukacji), jak i potencjalnych powigzan miedzy nimi
w ujeciu funkcjonalnym i systemowym nie utatwila uogélnionego
przedstawienia kwestii efektywnosci dziatan edukacyjnych. Sklonita
do zastosowania w drugim planie badan analizy czynnikowej®. Wy-

12 Tamze, s. 178-183. Kwestionariusz zawiera 52 pytania w czesci A (tozsa-
mo$¢ miodziezy), 47 pytan w czesci B (szkota). Metryczka ankiety to 8 pytan.
Wspélezynnik rzetelnosci kwestionariusza alfa (o) Cronbacha 0,698.

13 Opis badanej grupy przedstawiono w pracy: A. Szczurek-Boruta, Zadania
rozwojowe i edukacja szkolna mtodziezy. Statos¢ i zmiennosé, dz. cyt., s. 25-30.

14 G.A Ferguson., Y. Takane, Analiza statystyczna w psychologii i pedagogice,
ttum. M. Zagrodzki, Warszawa 2004.

15 A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe i edukacja szkolna mitodziezy. Sta-
tosé i zmiennos¢, dz. cyt., s. 35-78.

16 M. Zakrzewska, Analiza czynnikowa w budowaniu i sprawdzaniu modeli
psychologicznych, Poznan 1994, s. 62-69.
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korzystano pozytywistyczny paradygmat badawczy, odwotano sie wy-
tacznie do wynikéw badan ilosciowych'”.

Zastosowanie analizy czynnikowej doprowadzito do okreslenia pie-
ciu kategorii deskryptywnych porzadkujacych to, co dzieje sie w prze-
strzeni szkoty'®. Sq wsréd nich trzy czynniki o charakterze spotecz-
nym: SPOLECZNOSC, PRAKTYKA, SRODKIY — o najwiekszej mocy
wyjasniajacej — i dwa o charakterze indywidualnym: TOZSAMOSC,
UCZENIE SIE?°. Wyréznione czynniki sa wspotzalezne?!.

Na tle uzyskanych wynikéw sformutowaé¢ mozna pytanie: Czy moz-
liwe jest znalezienie propozycji porzqdkujqcej tq wielos¢, pomagajqcej jej
grozumienie?. Droga do tego prowadzaca stala sie¢ konstrukcja mode-
lu, ktéry opiera sie na empiryczne wyznaczonych czynnikach. Model
ten pozwala porzadkowaé pozornie oderwane fakty, zjawiska i proce-
sy. Moze sta¢ sie podstawa reformowania szko6t o niskiej jakosci.

7 Wykorzystano wylacznie wyniki badan iloSciowych przeprowadzo-
nych w roku szkolnym 2016/2017 Przebadano 248 uczniéw, w tym 112 kobiet
i 136 mezczyzn. Badaniami objeto mlodziez znajdujacg sie w pdznej fazie dorasta-
nia, uczniéw szkot srednich zlokalizowanych w wojewodztwie $laskim, w strefie
o intensywnym rozwoju spoteczno-gospodarczym (kryterium doboru terenu ba-
dan stanowitl PKB przypadajacy na jednego mieszkanca). Rocznik statystyczny wo-
jewddztw GUS, Warszawa 2018.

18 Test osypiska, KRYTERIUM KAISERA pozwolit wyréznié 5 czynnikéw o réz-
nej mocy wyjasniania badanego zjawiska (skumulowana warto$¢ wyjasniania
68,9496%). Najwieksza moc wyjasniajaca maja kolejno czynniki: CI — 25,008156;
czynnik CII - 15,581484; czynnik CIII — 10,314021; czynnik CIV - 10,121838,
czynnik CV - 7,924101. Czynniki szczegétowo opisatam w pracy: A. Szczurek-Bo-
ruta, Zadania rozwojowe i edukacja szkolna mtodziezy. Statosc i zmiennos¢, dz. cyt.,
s. 122-146.

19 W pierwotnej wersji czynnik na roboczo nazwatam $rodki wychowania.
Ostatecznie, po poglebionej analizie postuguje sie nazwa SRODKI.

20 W pierwotnej wersji na roboczo czynnik nazwatam dziatalno$¢ naukowa.
Ostatecznie, po poglebionej analizie postuguje sie nazwg UCZENIE SIE.

21 $wiadcza o tym wyniki przeprowadzonej analizy czynnikowej drugiego
rzedu. Istnieja statystycznie istotne zwigzki miedzy SPOLECZNOSCIA, PRAKTY-
KA, SRODKAMI, TOZSAMOSCIA, UCZENIEM SIE (r powyzej 0,33-0,55, p<0,01
wg interpretacji Guilforda, 1981).
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Piecioczynnikowy model wychowania
jako ukladu termodynamicznego

Podjecie préby skonstruowania modelu?? wychowania jest czyms$ wie-
cej niz okazja do syntezy uzyskanych wynikéw witasnych badan em-
pirycznych. Jest to konsekwencja przyjecia postawy metodologicznej
nakazujacej poszukiwanie zwartej koncepcji wyjasniajacej fenomen
edukacji w ogole i pozwalajacej podnies¢ jej efektywnosé.

Wyniki przeprowadzonych badan pozwolily zglebi¢ afordancje?
formowania sie tozsamosci mlodziezy w ramach okreslonego modelu
edukacji, leplej poznaé witasciwosci poszczegolnych uktadéw (tj. SPO-
LECZNOSC, PRAKTYKA, SRODKI, TOZSAMOSC, UCZENIE SIE), a tak-
ze dzialania, na jakie pozwala srodowisko. Modele tozsamo$ci zawsze
bowiem osadzone sa w kontekscie spoteczno-kulturowym, a co za tym
idzie terytorialnym. Konteksty te sg Zrédlem ksztattowania tozsamosci
(dostarczaja informacji, kim sie jest i kim byc¢).

Badania, do ktérych wynikéw sie odwotuje, przeprowadzitam na
pograniczu polsko-czeskim, na terenie potozonym w potudniowej cze-
$ci wojewodztwa §laskiego, przy granicy z Czechami i Stowacjg. Woje-
wédztwo $laskie obejmuje potudniowo-wschodnia cze$é historycznego
Slaska. Region ten to swoisty tygiel kulturowy, obszar o wyraznie za-
znaczonej tozsamosci, tradycyjnie pielegnowanej kulturze lokalnej. To
region uprzemystowiony, o niskim bezrobociu, wysokim w skali Polski
produkcie krajowym brutto przypadajacy na jednego mieszkarca, za-
geszczonej i zréznicowanej sieci szkolnej, mnogosci instytucji i orga-
nizacji spoteczno-kulturalnych stwarzajacych niezmiennie dobre wa-
runki do edukacji i zycia swoich mieszkancéw. Bogactwo potencjatu

22 Przyjmuje rozumienie modelu za Andrzejem Radziewiczem-Winnickim
»2Model: jeden z gléwnych instrumentéw poznania naukowego (i pozanaukowe-
g0); konstrukcja teoretyczna odzwierciedlajaca okreslone cechy obiektu, przed-
miotu badZ danego zjawiska”. A. Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoleczna
w obliczu realiow codziennosci, Warszawa 2008, s. 614. Zob. tez: P. Sztompka, Me-
toda funkcjonalna w socjologii i antropologii spotecznej, Wroctaw 1971, s. 37-38.

23 Rozumienie afordancji wg Gibsona. Zob.: J. Gibson, The Ecological Ap-
proach to Visual Perception, Boston 1979.
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kulturowego regionu ksztattuje poczucie wartosci grupy, podwyzsza
samoocene, wptywa mobilizujaco na aktywnosé4.

Uzyskane wyniki ujawnity alternatywna hierarchie tego, co mto-
dzi ludzie cenig w edukacji, tj. wspdlnotowo$¢, praktyke, uczenie sie
w poréwnaniu z modelem edukacji, w ktérym liczy sie gtéwnie indywi-
dualny sukces zyciowy. Odzwierciedlaja spoteczny odbiér warunkéw
edukacji i zadan rozwojowych. W rzeczywisto$ci sa to odzwierciedlo-
ne potrzeby i ich styl, decyduja one o zyciu wewnetrznym i zewnetrz-
nym (wyjasnien dostarcza systemowa teoria potrzeb np. Tomasza Ko-
cowskiego?).

Wyznaczone w badaniach czynniki (SPOLECZNOSC, PRAKTYKA,
SRODKI, TOZSAMOSC, UCZENIE SIE) s3 przydatne i dostarczajg uza-
sadnienia do konstruowanego modelu. Uzna¢ mozna je za wyznaczniki
efektywnych szkét. Krétko je scharakteryzuje.

Czynnik SPOLECZNOSC wskazuje na znaczenie jakie w osiaganiu
sukcesu w realizacji zadan zyciowych maja potrzeby i rézne aspekty
doswiadczen wspodlczesnej mtodziezy gromadzone w szkole i poza nig.
Potrzeby przynaleznos$ci, tacznos$ci, organizacji, wiezi emocjonalnej
sg wazne dla spotecznego funkcjonowania cztowieka (por. systemo-
wa koncepcja potrzeb Kocowskiego). Identyfikacja z grupa (wiekowa,
rowiesnicza, rodzing, spotecznoscig lokalng) jest miarg zaspokojenia
tych potrzeb. Doniosto$¢ pedagogiczna opisywanego czynnika oznacza
prowadzenie celowej, sSwiadome;j i intencjonalnej dziatalno$ci wycho-
wawczej w grupach spotecznych réznego typu, majacej na celu przy-
sposobienie wychowanka do roli cztonka grupy (odwota¢ mozna sie

24 Zob.: Slgsk — etniczno-kulturowa wspdlnota i réznorodnosé, red. B. Bazielich,
Wroctaw 1995. Dynamika Slgskiej tozsamosci, red. J. Janeczek, M.S. Szczepanski.
Katowice 2006; A. $liz, M.S. Szczepanski, Borderland in sociological perspective.
The case of the Polish-Czech border, in: BlueNotes 1, ed. J. Kiszta. Ostrava 2013,
s. 25-29. Begrobocie w wojewddztwie Slgskim w 2016, Internet: r., https://katowi-
ce.stat.gov.pl/opracowania  biezace/opracowania-sygnalne/praca-wynagrodze-
nie/bezrobocie-w-wojewodztwie-slaskim-w-2016-1-,3,6.html (dostep: 21.03.2018).
Rocznik statystyczny wojewddztw 2018. GUS, Warszawa 2018, Internet: https://
stat.gov.pl/obszary-tematyczne/roczniki statystyczne/roczniki-statystyczne/rocz-
nik-statystyczny wojewodztw-2018,4,13.html (dostep: 25.06.2021 r.).

25 T. Kocowski, Potrzeby cztowieka. Koncepcja systemowa, Wroctaw 1972.
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w tym wzgledzie do pedagogiki kultury, socjologii wychowania Zna-
nieckiego?®). W toku takiej dzialalnosci ksztattuja sie etos zabawy, pra-
cy, samorzadu.

Istota procesu wychowania jest dazenie do pozadanych zmian
w rozwoju wychowanka. Zmiany te nastepujg pod wpltywem celowych
czynno$ci i dziatann podmiotéw wychowujacych oraz odpowiednio do-
branych przez nauczycieli SRODKOW, ktére przyczyniaja sie do ksztal-
towania proefektywnej kultury pracy.

Realizacja celu, jakim jest osiagniecie tozsamosci, odbywa sie w toku
interakeji, przy wsparciu autorytetéw, wzoréw. Zasade tzw. ,zywych
wzoréw”, czyli ludzi prawidlowo uksztattowanych etycznie, uczonych,
ktérzy przekazywali innym wiedze, dotyczaca zycia w zgodzie z praw-
dziwym dobrem formutowat juz Arystoteles. Wzorcami, ktére ksztal-
tuja mlodziez s3: najblizsza rodzina, koledzy, nauczyciele, ale takze
zwykli ludzie, z ktérymi sie spotykaja, a ktérzy przekazuja wzorce za-
chowan, zyciowa wiedze, ale takze cechy charakteru, z ktérych czer-
pia wiedze i biora przyktad, takze kultura popularna (idole muzyczni,
celebryci, blogerzy).

Dla podniesienia efektywnos$ci dziatan edukacyjnych istotna jest
$wiadomo$¢ tego, ze pedagogiczna praca moze w tych samych formach
dziatania stuzy¢ asymilacji, dopasowaniu jednostki do wymogoéw kultu-
ry, jak i urzeczywistnianiu siebie i wzmacnianiu tozsamosci. W ramach
jednego dzialania cele moga ze soba konkurowa¢. Dostarczana wiedza,
emocje, wzory zachowan (nauczyciela, rodzicéw, innych uczniéw), au-
torytety wystepujace w szkole, ale i poza nig, ré6zne wpltywy (osobi-
sty, spoteczny, sytuacyjny, poprzez nasladowanie, modelowanie, iden-
tyfikacje), metody bezposrednie i posrednie, klimat szkoty, kulturowe
uzaleznienie norm mentalnych (na co wskazywal Bertalanffy?”) two-
rza dynamiczny kontekst dla dziatann wychowawczych. Organizuja do-
$wiadczenia, kieruja i uruchamiajg samowychowanie.

Znang pedagogiczng zasade aktywnego zaangazowania ilustruje
czynnik PRAKTYKA. Uczenn w wyniku podejmowanej aktywnosci indy-

26 Zob. prace Nawroczynskiego, Znanieckiego.
27 L. von Bertalanffy, Ogdlna teoria systeméw. Podstawy, rozwdj zastosowania,
tltum. E. Woydyto-Wozniak, Warszawa 1984.
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widualnej, zespotowej czy zbiorowej gromadzi, organizuje i reorganizu-
je doswiadczenia w ich kontekscie spoteczno-kulturowym, konstruuje
wlasng wiedze w oparciu o spoteczne interakcje. W sytuacjach spotecz-
nych i dydaktycznych uczniowie zdobywaja praktyczne umiejetnosci,
ksztattuja nawyki, ucza sie réznych technik dziatania (wspétdziatanie,
konkurencyjno$¢ czy rywalizacja oraz zwalczanie), ktére przechodza
w nawyk. Dzialania o duzej czestotliwos$ci zostaja ujete we wzor i przy-
jete przez jednostke do ewentualnego wykorzystania w przysztosci.
W tych dziataniach stale uzewnetrznia sie i ksztattuje sie jej tozsamosc.
Operacje poznawcze czy tez podejmowanie decyzji ograniczane sa
przez wartosci, kulture, motyw pragmatyczny przewazajacy we wspot-
czesnym $wiecie, ale i nieSwiadome odruchy, umiejetnosci i zwyczaje.

TOZSAMOSC to kolejny element konstruowanego modelu wycho-
wania jako ukladu termodynamicznego. Uformowana tozsamo$é —
fenomen psychologiczny i kulturowy — i zachowania z nig zwiazane
czynia jednostke zdolng do nadania osobistemu zyciu gltebokiego i war-
tosciowego sensu, zdolng do swiadomego uczestnictwa w wartos$ciach
kultury grupy, do ktérej jednostka nalezy i w wartosciach uniwersal-
nych kultury narodowej, europejskiej czy globalnej. Tozsamo$¢ jest cze-
$cig wielopoziomowego i wieloaspektowego systemu, jakim jest osobo-
wos¢28. Obejmuje czes$¢ przekonan i mysli, cze$¢ odczué, emocji i poczué
(tozsamosciowych), a nawet cze$¢ zachowan charakterystycznych dla
osoby, niejednokrotnie sktadajacych sie na jej ,,podpis behawioralny”?°.
W formowaniu tozsamosci istotne sa spoteczne, kulturowe i jednostko-
we warunki, ktére musza by¢ spelnione, by jednostka byta dostatecznie
zdolna do zachowania tozsamosci. Z pedagogicznego punku widzenia
istotne s3 z jednej strony state punkty oparcia w ksztattowaniu tozsa-
mosci (wartosci, dziedzictwo kulturowe, inne), z drugiej elastyczny sys-
tem normatywny, pozostawiajacy miejsce na interpretacje i nadawanie
indywidualnego ksztattu zachowaniom.

28 L. A. Pervin, The Science of Personality, New York 1996.

29 W. Mischel, Y. Shoda, A Cognitive-Affective System Theory of Personality:
Reconceptualizing the Invariance in Personality and the Role of Situations, “Psycho-
logical Review”, 1995 no 102, p. 246-286.
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UCZENIE SIE to czynnik, ktéry ujawnia specyficzny wzorzec funk-
cjonowania mtodych ludzi. Uczenie si¢ to jedna z form wtasnej aktyw-
nosci ucznia obok zabawy, sztuki, pracy, dziatalnosci ustugowej i spo-
tecznej, ktére warunkuja prawidlowy rozwdj i sa ksztatcace dla danego
okresu zycia. Wysitek zdobywania wiedzy (ktéra ma warto$¢ instru-
mentalng i autoteliczng) w ksztatceniu szkolnym, udziat ucznia w pro-
cesie konstruowania wiedzy jest waznym czynnikiem osobowo-twér-
czym. W toku wlasnej aktywnosci umystowej i dzialaniowej uczen
zaspokaja potrzebe ciekawosci intelektualnej, ksztattuje uwage, spo-
strzeganie, pamieé, wnioskowanie, inteligencje ale takze konsekwencje,
cierpliwo$¢, rozwija umiejetnosci planowania kolejnych dziatan, ekspe-
rymentowania, ksztattuje zdolnosci organizatorskie, zdolnosci przeko-
nywania innych co do stusznos$ci obranej drogi postepowania, umiejet-
no$ci wspotpracy, kooperacji, rozwigzywania konfliktéw, pokonywania
kryzyséw. Rozwdj tych proceséw wymaga wsparcia nauczyciela, gdyz
szybko wygasaja i moga hamowa¢ dalszy rozwdéj. Uczenie sie jest naj-
lepsza droga do formowania tozsamosci oraz do uruchamiania innych
rodzajow aktywnosci na rzecz ludzi, przyrody, swiata.

Przedstawiony model jest z jednej strony pewnym konstruktem po-
jeciowym (uktadem) odnoszacym sie do uktadu realnego (rzeczywisto-
$ci edukacyijnej), z drugiej zas zespotem zatozen (ukrytych lub explicite
wytozonych), zatozen upraszczajacych lub idealizujacych rzeczywi-
sto$¢. Model ten uzna¢ mozna za instrument poznania naukowego, za
konstrukcje teoretyczng odzwierciedlajaca okreslone cechy funkcjono-
wania systemow czlowieka i szkoty.

Teoretyczne podstawy konstruowanego modelu wychowania odnaj-
duje w podejsciu systemowym oraz w termodynamice.

Teoria systeméw otwartych Ludwiga von Bertalanffy’ego najpetniej
wykorzystywana jest w biologii, tj. traktowanie organizméw zywych
jako zorganizowanych catosci o charakterze dynamicznym, podkresla-
nie uniwersalnych wtasnos$ci struktur systemowych. Znajduje tez za-
stosowanie w naukach $cistych i humanistycznych.

Odwota¢ mozna sie do kilku innych systemowych podejsé, jak: sys-
temowa koncepcja potrzeb Kocowskiego; systemowe ujecie osobowo-
$ci, zgodnie z ktérym czlowieka nalezy uznaé za system osobowosci
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aktywnej??; szkoty jako system?!; czy tez do systemowego podej$cia do
spoleczenstwa (Talcotta Parsonsa teoria systemu spotecznego®?).

Edukacja szkolna osadzona jest w kontekstach spotecznym i kultu-
rowym, w kontekstach charakterystyki narodu czy geograficznej loka-
lizacji*3. To, co dzieje sie poza szkola jest podstawa zrozumienia syste-
mu ksztatcenia i wychowania.

Systemowe podejécie do edukacji opisane jest szeroko w literatu-
rze®*. Z uwagi na wielowymiarowo$¢ i ztozono$¢ materii edukacyjnej
jest — jak zauwazaja Tadeusz Lewowicki czy Bogustaw Sliwerski® —
trudne do zastosowania, co nie oznacza, ze niemozliwe.

W literaturze przedmiotu istnieje kilka systemowych uje¢ wychowa-
nia: organizacyjno-kooperatywna koncepcja sieci; podejscie ukierun-
kowane na $wiat i potozenie zyciowe; podejscie zorientowane na istote
wspolnotowa w przestrzeni spotecznej; podejscie specyficzne dla pici;
podejs$cie miedzy- i transkulturowe3® pragne wzbogaci¢ je o podejscie
termodynamiczne.

Prowadzac badania naukowe w obszarze zadan rozwojowych, edu-
kacji szkolnej i jej efektywnosci, dostrzegam analogie miedzy pedago-
gika i fizyka, miedzy wychowaniem i termodynamika. Fizyka pomaga
zrozumie¢ i odkry¢ niezwykla zdolno$¢ uktadéw fizycznych do samo-

30 G. W. Allport, Pattern and Growth in Personality. New York 1961.

31 W ujeciu Tadeusza Golaszewskiego w szkole funkcjonuje wiele podsyste-
moéw: spoleczny, dydaktyczny, wychowawczy. Por. T. Gotaszewski, Szkota jako
system spoteczny. Warszawa 1977.

32 T. Parsons, Sgkice z teorii socjologicznej, ttum. A. Bentkowska, Warszawa
1972.

3% M. Manzon, Origins and traditions in comparative education: challeng-
ing some assumptions, “Comparative Education”, 2018 vol 54 no 1, p. 1-9. doi:
10.1080/03050068.2017.1416820.

34 Zagadnienie to przedstawitam w pracy: A. Szczurek-Boruta, Zadania roz-
wojowe i edukacja szkolna mtodziezy. Statos¢ i zmiennosé, dz. cyt., s. 13-15.

35 Zob. m.in. Calosciowe ujecia edukacji — ku spotkaniu z oswiatologig,
red. T. Lewowicki, W.0O. Ogniewjuk, S. Sysojewa, Warszawa. 2011, s. 33. B. Sli-
werski, Podstawowe prawidtowosci pedagogiki. Podrecznik akademicki, Warszawa
2011, s. 165-179.

36 Ch. Callo, Modelle des Ergiehungsbegriffs. Hand Und Lehrbucher Der Pada-
gogik, Miinchen — Wien 2001.
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rzutnego tworzenia nowych stanéw porzadku. Termodynamika — je-
den z jej dzialéw — ma zastosowanie do catego wszech$wiata, a zatem
i do wychowania. Prawa termodynamiki méwia co we wszech§wiecie
jest mozliwe, a co nie, warto odnie$¢ je do wychowania.

Przyjmujac pozytywistyczne stanowisko, wskazuje na przydatnosé
nauk przyrodniczych — w tym termodynamiki — do rozumienia $wiata
spotecznego, do rozumienia wychowania. Moze wydawac sie, ze argu-
menty przemawiajace za zastosowaniem termodynamiki jako innego
podejscia ,,systemowego” do rozumienia i wyjasniania mechanizméw
wychowania nie sa przekonujace — biorac pod uwage historyczna kry-
tyke traktowania §wiata spotecznego jako §wiata przyrody. Opowia-
dam sie jednak za tym podej$ciem, gdyz rozciagniecie perspektywy
termodynamicznej na wychowanie pozwala odpowiedzie¢ na pytanie:
jak pod wptywem dostarczania lub odbierania energii, wykonywania
pracy zmienia sie stan, wtasciwosci systemu (wychowania)?

Siegam do termodynamiki — dziatu fizyki zajmujacego sie ,,badaniem
energetycznych efektéw wszelkich przemian fizycznych i chemicznych,
ktére wptywaja na zmiany energii wewnetrznej analizowanych ukta-
déw™¥. Odwotuje sie do takich poje¢ jak uktad termodynamiczny®®,
przemiana termodynamiczna® oraz do zasad termodynamiki*. Nie
bede w tym miejscu omawiata tych poje¢ i zasad, uczynitam to we wcze-
$niejszym opracowaniu, skupie sie na ukazaniu analogii (odpowiednio-
$ci, podobienistwa) do pewnych cech (wtasciwosci) wychowania.

W perspektywie termodynamicznej wychowanie to uktad wza-
jemnie oddziatujacych na siebie systeméw/podsysteméw o pewnych
wiasno$ciach. Materiatem, na ktérym pracuja uktady, sa zywi ludzie,

37 A. Sadtowska-Salega, J. Radon, Podstawy termodynamiki, Warszawa 2015,
s. 11.

%8 Tamze, s. 9. ,,Uklad termodynamiczny jest to wyodrebniony z przestrze-
ni (otoczenia termodynamicznego), za pomoca rzeczywistej lub wyimaginowa-
nej ostony kontrolnej (bilansowej), obszar wypelniony materia. Ostona kontrolna
moze by¢ stata lub ruchoma”.

39 Tamze, s. 11. ,,Przemiana termodynamiczna jest to zmiana stanu uktadu
polegajaca na przejsciu od jednego stanu, zwanego poczatkowym, do drugiego,
zwanego konicowym, poprzez continuum stanéw posrednich”.

40 Zob.: Cz. Bobrowski, Fizyka. Krotki kurs. Warszawa 2016.



EFEKTYWNOSC EDUKACJI SZKOLNEJ

a przetworzenia zachodza w ich osobowosci. W kazdym z uktadéw wy-
rézniamy tzw. wejscia (to co jest przyjmowane przez dany uktad od
innych ukladéw) oraz wyjscia (wyjsciem jest przekazywanie innym
uktadom, tego co zostato przetworzone). Utrzymanie stanu stabilno$ci
wewnatrz ukltadu wymaga statego zasilana w energie, wiaze sie z prze-
pltywem energii, zar6wno energii rozwojowej (jednostka ma osobiste
zapasy energii witalnej zgromadzanej wczesniej), jak i energii pocho-
dzacej z zewnatrz oraz z wykonania pracy. W uktadzie tym mamy do
czynienia z przeksztatceniami energii z jednej postaci w druga, z r6zne-
go rodzaju zmianami: zmiany w wychowanku (jego osobowosci), zmia-
ny w dzialaniach pedagogicznych, zmiany w spoteczenstwie. W od-
niesieniu do nich mozna moéwi¢ o energetycznych efektach przemian
wewnetrznych (indywidualnych) i zewnetrznych (spotecznych, kultu-
rowych, politycznych, cywilizacyjnych), zmianach energii wewnetrznej
wychowania jako catosci i poszczegdlnych jego podsysteméw.

Zmiane energii wewnetrznej wychowania jako uktadu termodyna-
micznego mozna uzyskaé dzieki energii dostarczonej z otoczenia ze-
wnetrznego lub oddanej przez uktad i pracy wykonanej nad tym ukta-
dem przez sily zewnetrzne lub przez uktad nad otoczeniem (pierwsza
zasada termodynamiki). Dostarczone do uktadu badz odebrane od ukta-
du np. informacje, wartosci, wzory, emocje itp. i wykonana praca pod-
nosza jego energie wewnetrzng. Uklad korzystajac z energii, wykonu-
je prace pedagogiczna np. wdraza wychowanka do zasad, rozwija np.
umiejetnosci pracy w grupie. Dziatania ukladu przynoszaca efekty we-
wnatrz tzn. zmiany w innych uktadach/podsystemach (SPOLECZNOSC,
PRAKTYKA, SRODKI, TOZSAMOSC, UCZENIE SIE) lub na zewnatrz.

Wyréznione uktady/podsystemy sprzezone ze soba, dostarczaja so-
bie energii, wykonuja prace pedagogiczng, co przyczynia sie do pod-
niesienia ich wtasnej efektywnosci, a w rezultacie efektywnosci catego
systemu.
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Rys. 1. Piecioczynnikowy model wychowania jako uktadu termodynamicznego
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Druga zasada termodynamiki méwigca o wzro$cie entropii wskazuje
na warunki, jakie musza by¢ spetnione, by proces przebiegal, na me-
chanizm regulacji wydajnos$ci wychowania. Przystosowanie do spote-
czenstwa, uwolnienie od niego i rozwdj tozsamosci sg gtéwnymi celami
dziatan pedagogicznych. Do ich osiagniecia dochodzi dzieki przyzwo-
leniu na entropie (nieokreslonos¢, nieuporzadkowanie elementéw i sta-
néw znajdujacych sie w pewnym zbiorze). Dzieki entropii wychowanie
staje sie sensownym porzadkiem. Uktad czynnie dazy do stanu wyzszej
organizacji. Wraz ze wzrostem entropii wzrasta stabilno$¢. Z pedago-
gicznego punktu widzenia oznacza przyzwolenie mtodym ludziom na
poszukiwanie, na niezgode, na krytyke, twércze rozwigzywanie kon-
fliktéw, co w efekcie zwieksza stopien jego zorganizowania, efektyw-
no$¢ uktadu.
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Konkluzje

W przyjetej optyce termodynamicznej procesy prowadzace do wzrostu
jakosci i efektywnosci procesu edukacyjnego uwzgledniaja potrzeby
uczniéw (potrzeba wspoélnotowosci, przynaleznosci, indywidualnosci),
presje czynnikéw zewnetrznych (§rodki wychowania, wzory osobowe,
kultura, cechy spotecznosci lokalnej), a takze mozliwosci realizacji (po-
przez uczenie sie, praktyke) wartosci i nowych aspiracji mtodych ludzi
wchodzacych w dorostosé.

Przedstawiony model nie prowadzi do prostego zredukowania ar-
gumentacji do uproszczonego modelu ekonomicznego w kierunku wej-
$cie-proces-wyjscie i kontekst (por. proces produktywnej edukacji ar-
gumentacja Jaapa Scheerensa*'), ani do skupienia uwagi wytacznie na
dynamice proceséw i tempie zmian (por. badania nad efektywnoscia
szkoty jako uktadu dynamicznego B. Creemers, L. Kyriakides*?). Punkt
ciezkosci przenosi na osiaganie stanu wyzszej organizacji uktadu dzie-
ki poprawie jakosci proceséw wewnetrznych i zewnetrznych, dzieki
dostarczanym przez otoczenie zewnetrzne informacjom, bodZcom,
warto$ciom, wzorom itp., i wykonanej pracy, przyzwoleniu na entropie
oraz samoorganizacji.

Przedstawiony model odwotujacy sie do zasad termodynamiki moze
sta¢ sie waznym narzedziem normatywnym w pedagogice, wyjasnia-
jacym mechanizm osiggania wyzszej efektywnosci. Otwiera on nowe
perspektywy nie tylko w teorii wychowania, ale takze wskazuje na kon-
sekwencje praktyczne w odniesieniu do o§wiaty i catego spoteczenistwa.

Ujmujac proces wychowania w catej jego ztozonosci, trzeba pamie-
ta¢, ze nie jest zwyklym ukladem cybernetycznym z wejsciem, wyj-
$ciem, sprzezeniem zwrotnym, lecz ukltadem ludzkim, spotecznym,
wewnetrznie skomplikowanym (znaczenie czynnika humanistycznego
podkres$latl Znaniecki). Pozostaje w relacjach ze spoteczenstwem jego

41 J. Scheerens, Effective schooling, research, theory and practice. London 1992.

42 B. Creemers, L. Kyriakides, The Dynamics of Educational Effectiveness:
A Contribution to policy, practice and theory in contemporary schools. Lodon-New
York 2008.

29



30

ALINA SzZCZUREK-BORUTA

kulturg, potencjatem spoteczno-gospodarczym, polityka. Wszystko to
trzeba uwzglednia¢ w caltym procesie tworzenia systemu i jego pracy.
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