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Comparative education in a philosophical view:
Sergiusz Hessen (1887-1950) and his approach
to comparative research in education

Streszczenie

Sergiusz Hessen, filozof i pedagog, to posta¢, ktéra zajmuje ugruntowane miej-
sce w historii my$li pedagogicznej, a centralnym punktem jego twdrczosci
stata sie koncepcja naukowego statusu pedagogiki jako filozofii stosowane;j.
Celem artykutu jest przyblizenie innego, istotnego obszaru zainteresowan ba-
dawczych tego uczonego, jaki stanowita komparatystyka edukacyjna. Wydaje
sie to uzasadnione o tyle, ze dorobek tego uczonego z zakresu badan poréw-
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nawczych jest nakreslony w do$¢ ogélny sposéb lub jedynie zasygnalizowany!.
We wprowadzeniu do artykulu zaprezentowano krotki zarys biografii Hesse-
na, wazny z punktu widzenia badan, jakie prowadzit. W dalszej czesci znajduje
sie charakterystyka jego koncepcji pedagogiki jako filozofii stosowanej, a na-
stepnie uwaga zostata skoncentrowana na prowadzonych przez tego uczonego
badaniach z obszaru komparatystyki pedagogicznej. Zastosowana na potrzeby
artykutu analiza tresci prac Hessena o charakterze poréwnawczym oraz do-
stepnych materialéw wskazujgcych na ich miedzynarodowy odbiér, pozwalaja
na sformutowanie wniosku, ze w osobie Sergiusza Hessena mamy do czynie-
nia z jednym z pierwszych w Europie uczonych, ktéry sposéb systematyczny
prowadzit badania poréwnawcze systeméw edukacyjnych, a jego prace wraz
z dorobkiem Jo6zefa Chatasifiskiego, Zygmunta Mystakowskiego czy Bogdana
Nawroczynskiego tworzyly zreby polskiej komparatystyki edukacyjnej.

Stowa kluczowe: filozofia, kultura, wychowanie, systemy edukacyjne,
pedagogika poréwnawcza.

ABSTRACT

Sergiusz Hessen, a philosopher and educator, is a figure who has a well-es-
tablished place in the history of pedagogical thought, and the concept of the
scientific status of pedagogy as applied philosophy became the focal point of
his work. The aim of the article is to present another important area of his re-
search interests, namely comparative education. A number of studies on Hes-
sen’s scientific work in the field of comparative research present his achieve-
ments in a fairly general manner or include only short remarks on this topic.
The introduction to this paper presents a short outline of Hessen’s biography,
which is important from the point of view of his research. The following is
a description of his concept of pedagogy as an applied philosophy, and then
the attention is focused on his research conducted in the field of comparati-
ve education. This leads to the conclusion that Sergiusz Hessen can be consi-

1 Zob. m. in.: T. Nowacki, Wstep. Sergiusz Hessen — 1887-1950 w: S. Hessen,
Filozofia — kultura — wychowanie, Wroctaw-Warszawa-Krakéw—Gdansk 1973,
W. Okon, Sergiusz Hessen jako cztowiek i uczony, w: S. Hessen, Podstawy peda-
gogiki, Warszawa 1997, A. Walicki, Stowo wstepne w: S. Hessen, Studia z filozofii
kultury, Warszawa 1968.
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dered as one of the first European researchers who systematically conducted
comparative studies of educational systems, and his works, along with the
achievements of JézefChatasinski, ZygmuntMystakowski and Bogdan Nawro-
czynski, formed the foundations of Polish comparative education.

Keywords: philosophy, culture, education, education systems, comparati-
ve education.

1. Wprowadzenie. Sergiusz Hessen:
w poszukiwaniu swojego miejsca w zyciu i w nauce

~Wedrowiec” (wanderer) — takiego okre$lenia dla opisania postaci Ser-
giusza Hessena uzywaja Ryszard Kucha i Mariola Swiderska w po-
$wieconym temu badaczowi artykule. W jego tytule znajduje sie tez
zwiezta charakterystyka Hessena: twérczy europejski pedagog bez oj-
czyzny (creative European educationalist with no homeland)?. Jak bar-
dzo trafne wydaje sie to stwierdzenie, pokazuje pobiezna nawet ana-
liza skomplikowanej drogi zyciowej Sergiusza Hessena, w ktdrej nie
brak dramatycznych wydarzen i zmian krajéw zamieszkania. Podobnie
jest rowniez w przypadku dziedzin, ktére Hessen poddawat naukowej
eksploracji — jakkolwiek zasadniczym przedmiotem jego zainteresowan
badawczych byta filozofia, swoje badania prowadzit takze w dziedzinie
pedagogiki, prawa czy jezykoznawstwa?3.

Hessen urodzit sie 1887 roku w Ust’-Sysolsku (obecnie miasto to nosi
nazwe Syktywkar), na terenie autonomicznej republiki Komi, gdzie jego
ojciec przebywat na zestaniu w zwigzku ze swoja polityczng aktywno-
$cia, ktora zajmowat sie we wczesnej mtodosci*. Po uptywie okresu ze-

2 R. Kucha, M. Swiderska, Sergiusz Hessen (1887-1950) — as creative Europe-
an educationalist with no homeland, ,,Journal of Intercultural Management” 2013,
Vol. 5, No. 4, p. 81-82.

3 T. Nowacki, Wstep. Sergiusz Hessen — 1887-1950 w: S. Hessen, Filozofia —
kultura — wychowanie, Wroctaw-Warszawa—Krakéw-Gdansk 1973, s. VII-XI.

4 S. Hessen, Moje zycie w: S. Hessen, Pisma pomniejsze, Wyd. ,,Zak”, Warszawa
1997, s. 11. W pdzniejszym okresie swojego zycia ojciec Hessena, Jozef Wiadymi-
rowicz nie rezygnowat z dziatalnosci politycznej — wspéitworzyt Partie Konsty-
tucyjno-Demokratyczng, zwang partia kadetéw (Zob. B. Nawroczynski, Sergiusz
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stania, ojciec Sergiusza dokonczyt przerwane studia prawnicze i pod-
jat kariere w wyuczonym zawodzie. Sergiusz Hessen wychowywat sie
w Odessie, gdzie trafit w wieku pieciu lat i zamieszkat z druga zona
ojca i trzema jej synami — z najmlodszym ze swoich przybranych braci
uczeszczat do tej samej klasy w Pierwszym Sankt-Petersburskim Gim-
nazjum®. Obydwaj przystapili tez do egzaminu magisterskiego na Wy-
dziale Historyczno-Filologicznym Uniwersytetu Petersburskiego®. Jesz-
cze w okresie nauki w gimnazjum Hessen zaangazowal sie w prace
redakcyjne w wydawanym przez jego ojca prawniczym tygodniku pod
tytutem , Prawo”, co, jak sam podkresla w swojej autobiografii ,,miato
wielkie znaczenie dla mego wyksztalcenia i wyrobienia stylu”™’.

Po maturze Hessen wyjechatl do Heidelbergu, gdzie na tamtejszym
uniwersytecie podjat studia filozoficzne i uczeszczal na wyklady m.
in. Windelbanda i Jellinka. W Heidelbergu poznat tez swoja przyszia
zone Nine Miron®. Ostatnie sze$¢ semestréw swoich studiéw spedzit
w uniwersytecie we Fryburgu, gdzie zetknat sie z Heinrichem Ricker-

Hessenw: Polski stownik biograficzny, t. IX, Zaklad Narodowy im. Ossoliniskich,
Wyd. Naukowe Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw-Warszawa—Krakéow 1960-
-1961, s. 487).

5 Jak podaje T. Nowacki we wstepie do pracy Hessena pod tytutem Filozofia —
kultura — wychowanie, Sergiusz Hessen egzamin dojrzatosci zmuszony byt zdawaé
na prowingji, z uwagi na swoja wspotprace z dziataczem socjalistycznym, wspot-
pracownikiem Lenina i teoretykiem marksizmu, Georgijem Plechanowem, ktére-
go przez pewien czas byt sekretarzem. W carskiej Rosji zamkneto to Hessenowi
droge do matury w petersburskim gimnazjum (Zob. T. Nowacki, dz. cyt., s. V).
Sam Hessen nie wspomina o tym fakcie w swojej autobiografii, a posta¢ Plecha-
nowa pojawia sie tam w kontekscie pogladéw politycznych autora i rozméw, kté-
re niedtugo przed jego $miercig Hessen z nim przeprowadzit po jego powrocie do
kraju z emigracji, gdzie Plechanow przebywatl w latach 1880-1917. Z uwagi na to,
ze mature Hessen zdawal w 1905 roku, a Plechanow wrécit do Rosji w 1917 roku,
funkcja Hessena jako sekretarza Plechanowa wydaje sie nieuprawdopodobniona.
By¢ moze Nowacki ma na mys$li aktywno$¢ publicystyczna Hessena, realizowana
w pi$mie ,Jednos$¢” (,Jedinstwo”), zwigzanym z zalozonym przez Plechanowa
ugrupowaniem socjaldemokratycznym pod tg sama nazwa (Zob. S. Hessen, Moje
gycie..., s. 26-27).

6 S. Hessen, Moje gycie..., s. 12-13.

7 Tamze, s. 16.

8 Tamze, s. 18.
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tem i zalozeniami jego filozofii idealistycznej, ktére znaczaco wptyne-
ty na poglady Hessena®. W 1909 roku uzyskat stopien doktora summa
cum laudena na podstawie rozprawy Individuelle Kausalitdt (O przyczy-
nowosci indywidualnej). Wspotpraca z Rickertem i kolegami ze studiéw
w ramach kota filozoficznego zaowocowata pomystem stworzenia cza-
sopisma filozoficznego — tak powstal wydawany pdzniej w Moskwie
,Logos”, w ktérym publikowane byty prace utrzymane w nurcie neo-
kantyzmu'®.

Po ukonczeniu studiéw w Niemczech Hessen znalazt sie ponownie
w Petersburgu, gdzie wspéttworzyt Towarzystwo Przyjaciét Filozofii,
wygtaszal odczyty, uczestniczyt w dyskusjach i publikowatl na tamach
,Logosu”. W 1911 roku zdecydowat sie na krétki pobyt we Fryburgu,
uczestniczyl tam w wyktadach z geometrii analitycznej oraz z fizyki,
angazowat sie réwniez w dziatalno$¢ swojego dawnego kota filozoficz-
nego. W tym czasie rowniez ukazala sie jego Filozofia kary''. Wspo-
mnienia Hessena z tego okresu odnosza sie takze do pewnych kompli-
kacji w zyciu prywatnym — uczony w swojej autobiografii przywotat
postac¢ Olgi Aleksandrowny Szor, deklarujac przyjazn, ktéra ,,graniczy-
ta z gleboka mitoscia” i ktérej rezultatem miata by¢ separacja z zona.
Jednakze Hessen w swoich wyznaniach stwierdzil, ze ,nie miat serca
porzuci¢” ani jej, ani swoich dzieci'?.

Po powrocie do Petersburga, w 1913 roku uzyskatl tytul magistra,
a w 1914 roku objat w uniwersytecie funkcje wolnego docenta. W mo-
mencie wybuchu I wojny $wiatowej Hessen przebywat z rodzing w He-
idelbergu, gdzie zostal zatrzymany jako jeniec cywilny, a do Peters-
burga powrd6cit dopiero pod koniec 1914 roku. Wojenne losy kolegéw
Hessena spowodowaty, ze swoja dziatalno$¢ zakonczylto pismo ,,L.ogos”,
ktérego po wojnie nie udalo sie juz reaktywowaé. Sam Hessen okres
wojny spedzit w Carskim Siole, kontynuujac kariere wyktadowcy uni-

° B. Nawroczynski, Sergiusz Hessen w: Polski stownik biograficzny, t. IX, Wro-
claw-Warszawa—Krakow 1960-1961, s. 487.

10°S. Sztobryn Sergiusz Hessenw: Encyklopedia pedagogiczna XX wieku, t. II,
Warszawa 2003, s. 192.

11 S. Hessen, Moje gycie..., s. 21.

12 Tamze, s. 22.
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wersyteckiego, a takze zdobywajgc doswiadczenia dydaktyczne jako
nauczyciel m. in. w jednym z petersburskich gimnazjéw. W tym samym
czasie podjat wyktady z historii pedagogiki, ktéra to dziedzina byta dla
niego ,,ziemia catkowicie nieznang”, zabrat sie wiec ,powaznie do jej
studiowania”. Wydaje sie, ze w ten dos¢ przypadkowy sposéb odnalazt
swoja naukowa droge: ,,Po dwu latach nie miatem juz bynajmniej wra-
zenia, ze zajatem sie czyms, co nie byto moja sprawa”®.

Tuz przed wybuchem rewolucji w 1917 roku Hessen wraz z rodzing
wyjechat do Tomska — decyzja ta podyktowana byta sytuacja material-
ng rodziny i warunkami zycia w Petersburgu oraz nadziejami Hesse-
na, ze da mu to mozliwo$¢ poswiecenia wiekszej ilosci czasu na prace
naukowa. W kolejnych latach petnit on funkcje dziekana wydziatu hi-
storyczno-filologicznego na tamtejszym uniwersytecie, ktéry na skutek
wydarzen politycznych przyciagat wybitnych wyktadowcéw z réznych
czesdci Rosji, a takze i z zagranicy. W Tomsku witasnie Hessen nawig-
zal znajomo$¢ z naukowcami z Polski, m. in. z A. Smieszkiem, egipto-
logiem, oraz R. Dyboskim, anglista. Jak sam podkresla w swojej auto-
biografii: ,Tomsk pozostawil jednak niezatarte §lady na moim rozwoju
jako naukoweca. Tutaj uksztattowat sie ostatecznie mdj system pedago-
giczny”. W Podstawach pedagogiki zawart tresci, ktére byty przedmio-
tem jego niezwykle drobiazgowo przygotowywanych wyktadéw.

Sytuacja polityczna w Rosji i obawa, ze ,,w warunkach coraz mocniej
dokrecanej $ruby dyktatury”'® dzialalno$¢ naukowa i poglady Hessena
na cele wychowania czy kierunki reform szkolnictwa moga doprowa-
dzi¢ do konfliktu z wtadzami, po krétkim pobycie w Petersburgu za na-
mow3 ojca Hessen wraz z rodzina zdecydowat sie na wyjazd do Finlan-
dii, a nastepnie do Berlina. Tam, razem z innymi rosyjskimi uczonymi
z przyczyn politycznych wydalonymi z kraju, podjat wspétprace z Ro-
syjskim Instytutem Naukowym. Réwniez w Berlinie ukazaty sie jego
Podstawy pedagogiki®®.

13 Tamze, s. 25.
4 Tamze, s. 31.
15 Tamze, s. 33.
16 Tamze, s. 36.
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Kolejnym punktem na zyciowej i naukowej drodze Hessena stala sie
Praga, gdzie osiedlit si¢ w 1924 roku. Zaangazowat si¢ tam w dziatal-
nos$¢ Rosyjskiego Instytutu Pedagogicznego, gdzie otrzymat stanowi-
sko profesora, wspétpracowat tez z Uniwersytetem Niemieckim. Duzo
w tym czasie publikowal, m.in. prace na temat Dostojewskiego i Tol-
stoja. Czesto bywatl réwniez z odczytami za granica, takze w Polsce.
Waznym wydarzeniem w jego naukowym rozwoju stata sie znajomo$¢
z Kerschensteinerem, na ktérego zaproszenie wyglosit w Wiesbaden
odczyt pod tytulem Paristwo i szkota w Anglii i Francji'’. Niewatpliwie
uznaé to nalezy za wazny krok w kierunku zainteresowania Hessena
badaniami poréwnawczymi w pedagogice.

W trakcie pobytu w Pradze, Hessen po raz kolejny trafit w wir wy-
darzen politycznych, ktére nie pozostaty bez wptywu na jego naukowa
dziatalno$¢: ,krecia robota niemieckich narodowych socjalistéw coraz
bardziej dawata sie odczu¢ w zyciu politycznym i uniwersyteckim”?8,
Sytuacja ta oraz likwidacja Rosyjskiego Instytutu Pedagogicznego skto-
nilty go ku decyzji o wyjezdzie do Polski. Propozycja ta pojawita sie
podczas pobytu Hessena na Miedzynarodowym Kongresie Wychowa-
nia Moralnego w Krakowie w 1934 roku'. Dwa lata péZniej Hessen po
przyjezdzie do Polski objal Katedre Pedagogiki w Wolnej Wszechnicy
Polskiej. Wspotpracowat tez z Uniwersytetem Warszawskim i Instytu-
tem Pedagogiki Specjalnej — z duzym uznaniem wypowiadat si¢ o pol-
skich uczonych, Helenie Radlinskiej i Marii Grzegorzewskiej: ,,Obydwu
tym znakomitym dziataczkom o$wiatowym, ktére dzielity sie ze mna
swym doswiadczeniem zyciowym, zawdzieczam rozszerzenie widno-
kregu nie tylko jako teoretyk pedagogiki, ale takze jako czlowiek”°.
Warto dodaé, ze znajomo$¢ z Radlifiska zaowocowata poznaniem przez
Hessena jej uczennicy, ktéra pomagata mu w nauce jezyka polskiego
i konsultowata z nim swoje prace socjologiczne — Maria Niemyska zo-
stata jego druga zona?'.

7 T. Nowacki, dz. cyt., s. VIL

18 S. Hessen, Moje zycie..., s. 43.
1 T. Nowacki, dz. cyt., s. VIL

20 S. Hessen, Moje zycie..., s. 47.
2l Tamze, s. 46.
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Juz w Polsce, w 1939 roku, ukazato sie jedno z kluczowych dziet
Hessena pod tytutem O sprzecznosciach i jednosci w wychowaniu, w zna-
czacym stopniu poswiecone wychowaniu moralnemu. Drugg, napisang
juz w catosci po polsku praca, byta Struktura i tres¢ szkoty wspétczesnej,
wydrukowana niedtugo przed wybuchem II wojny $wiatowej — do rak
czytelnikéw trafito jednak dopiero jej drugie wydanie, ktére ukazato
sie po wojnie??.

Wybuch II wojny $wiatowej nie ograniczyt dziatalnosci pedagogicz-
nej Hessena, jako ze bardzo intensywnie zaangazowat sie on w tajne
nauczanie. Jednym z uczestnikéw tajnych jego kompletéw byt dziatacz
harcerski Aleksander Kaminski, autor Kamieni na szaniec, pézniej naj-
blizszy wspétpracownik i doktorant Hessena w Uniwersytecie L.6dz-
kim?3. W okresie wojny Hessen nie zaniedbywat tez pracy naukowej,
powstaty wéwczas jego Filozofia religijna u Dostojewskiego oraz Cnoty
platoniskie i ewangeliczne, pracowat takze nad ksigzka Pozorne i rzeczy-
wiste przezwyciezenie kapitalizmu oraz nad Istotq i powotaniem prawa.

Mimo zaangazowania w tajne nauczanie i zwigzanego z tym ogrom-
nego ryzyka, Hessenowi udato si¢ unikngé aresztowania. Jednakze
wybuch powstania warszawskiego, mimo docierajacych do niego od
uczniéw informacji o planowanych dziataniach, zupelnie go zaskoczyt.
Zniszczenia w obrebie miasta nie ominety takze mieszkania Hessena,
ktéry w wyniku pozaru stracit wszystkie rekopisy swoich ksigzek i no-
tatki do publikacji, nad ktérymi woéwczas pracowat. Taki sam los spo-
tkat ztozone u wydawcéw kopie prac uczonego?*.

Okres do konca wojny Hessen wraz z zong spedzil u mieszkajacej
w Czeladzi siostry zony — obydwoje udzielali tam lekcji grupie dziew-
czynek. Jeszcze przed zakonczeniem wojny Hessen wyjechat do Lodzi
na zaproszenie rektora Wolnej Wszechnicy Polskiej, Teodora Viewege-
ra. W Uniwersytecie Lodzkim podjat wyktady z zakresu pedagogiki,
a pézniej takze historii filozofii i filozofii prawa.

Mimo tragicznych wiadomo$ci o $§mierci najblizszych, m.in. starsze-
go syna i jego matki, a takze ojca i jednego z przybranych braci, Hes-

22 T. Nowacki, dz. cyt., s. IX.
2 S. Hessen, Moje zycie..., s. 57.
24 Tamze, s. 61.
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sen kontynuowat prace naukowaq. Z tego okresu pochodzg m.in. prace,
ktére ukazaty sie za granicg: Slavonic Countries (1948) oraz Education
and Economic Life (1949). Na zaméwienie UNESCO napisal rowniezThe
Rights of Man in Liberalism. Socialism and Communism (1949).

Krytyczny stosunek Hessena do kierunku przemian politycznych
w powojennej Polsce i reform prowadzonych w duchu stalinizmu w zna-
czacym stopniu utrudnial mu funkcjonowanie na stanowisku kierowni-
ka Katedry Pedagogiki w t6dzkiej uczelni. Wzgledy ideologiczne szyb-
ko przesadzity o utracie przez niego tej funkcji. Hessen nie rezygnowat
jednak z pracy naukowej i dydaktycznej i mimo posiadanego juz zna-
czacego dorobku i pozycji w $srodowisku naukowym, zdecydowat sie
podja¢ badania i zajecia ze studentami w nowej dziedzinie, a mianowi-
cie w obszarze filologii rosyjskiej%>. Do tego zadania byt niewatpliwie
znakomicie przygotowany, jako ze wczesniej studiowatl te dziedzine
i publikowat rozprawy poswiecone m. in. Totstojowi czy Dostojewskie-
mu. Starat sie réwniez tgczy¢ ten nowy obszar badan z dziedzina, ktéra
zgtebiat na wezesniejszym etapie swojej naukowej drogi, a mianowicie
z filozofia. Swoim analizom lingwistycznym nadawat wyrazny rys filo-
zoficzny, osadzat je takze na gruncie estetyki, szczeg6lnie w odniesie-
niu do archaicznych konstrukcji jezykowych?®.

Aktywny w pracy naukowej Sergiusz Hessen pozostat mimo po-
garszajacego sie stanu zdrowia, prowadzac wyktady i odczyty. Ostatni
wygtosit w Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu na kilka dni
przed swoja $mierciag w 1950 roku.

2. Pedagogika jako filozofia stosowana

Jak juz zostalo zaznaczone, skomplikowany splot okolicznosci, ja-
kie wywarly wpltyw na zyciowe i zawodowe decyzje Sergiusza Hes-
sena, doprowadzit tego uczonego do podjecia systematycznych badan
w dziedzinie pedagogiki. Jako Ze wyrést on niejako z dyscypliny, jaka

25 W. Okon, Sergiusz Hessen jako cztowiek i uczony w: S. Hessen, Podstawy pe-
dagogiki, Warszawa 1997, s. 18.

26 A. Walicki, Stowo wstepne w: S. Hessen, Studia 2 filozofii kultury, Warsza-
wa 1968, s. 18.
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byta filozofia, miat tez mozliwo$¢ uczenia sie od kilku wybitnych jej
przedstawicieli, naturalny kierunek poszukiwan odpowiedzi na pyta-
nia dotyczace wychowania i ksztatcenia wyznaczata mu wtasnie filozo-
fia. Jak wskazuje Stawomir Sztobryn w swojej pracy na temat filozofii
wychowania Hessena, przedstawienie doktryny pedagogicznej tego ba-
dacza w oderwaniu od analizy jego filozoficznych pogladéw skutkowa-
toby niewtasciwa jej interpretacja i niosto z soba ryzyko sformutowania
btednych wnioskéw?’.

Jako punkt wyjscia dla rozwazan na temat naukowego statusu pe-
dagogiki warto przyja¢ stanowisko Hessena przedstawione w pracy
O sprzecznosciach i jednosci wychowania. Zagadnienia pedagogiki per-
sonalistycznej?. Hessen jednoznacznie wskazal tu, ze nie jest mozli-
we rozpatrywanie nauki o wychowaniu jako autonomicznej lub tez
»czystej”. Dowodzit jednoczesnie, ze trescig tej nauki jest rozbudzanie
w czlowieku wartosci kulturalnych i jego ,wrastanie w ducha obiek-
tywnego”, co stanowi przedmiot nauk filozoficznych. W procesie wy-
chowania zatem kluczowy staje sie sposéb traktowania tych wartosci,
ktory z kolei warunkowany jest ogdélng postawg filozoficzna. Stad tez
btedne jest zalozenie, ze w procesie tym mozliwe jest zdystansowanie
sie od filozoficznego “stanowiska” czy ,,pogladu na $wiat”?.

W tym samym tomie autor krytycznie odniést sie do pozytywi-
stycznego przekonania o potrzebie poddania sie ludzkosci panowaniu
obiektywnej nauki. Podobnie traktowatl kantyzm z jego przekonaniem
o mozliwosci oddzielenia majacego walor subiektywizmu $wiatopo-
gladu, tkwigcego w psychicznych predyspozycjach jednostki i spotecz-
nych warunkach jej egzystencji, od filozofii, ktéra na fundamencie na-
ukowym opiera to, co wspdlne dla catej ludzkosci, jednoczac jej wysitki
w dazeniu do prawdy, dobra i piekna®’. Tymczasem wszystkie ,,du-
chowe” wytwory ludzkosci, nie tylko filozofia czy religia, ale réwniez

27 8. Sztobryn, Filozofia wychowania Sergiusza Hessena, £.6dz 1994, s. 18-19.

28 S. Hessen, O sprzecznosciach i jednosci wychowania. Zagadnienia pedagogiki
personalistycznej, Ksiaznica-Atlas, Lwéw-Warszawa 1939, s. 110.

29 Tamze, s. 110-111.

30 Tamze, s. 14-15. (Zob. S. Hessen, Istota i znaczenie poglgdu na swiat, ,,Kul-
tura i Wychowanie” 1933, Rok I, Zeszyt I, s. 9).
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sztuka i nauka nosza na sobie pietno $wiatopogladu. To $wiatopoglad
staje sie dla cztowieka Zrédtem $wiadomos$ci swojego umiejscowienia
w bycie, a jednoczes$nie stanowi dla jednostki swoisty punkt oparcia3!.
Z drugiej strony za$ to $wiatopoglad stanowi impuls do podejmowania
prob wyjscia poza swoje jednostkowe ,ja” i do ,wchtoniecia w siebie
wszech$wiata i przezwyciezenia swojej odrebnosci” tak, by konstru-
owana w ten sposob osobowo$¢ odzwierciedlata uniwersalny i obiek-
tywny $wiat kultury32.

Czy w zwigzku z tym jest zatem mozliwe i pozadane, by szkota byta
instytucja $wiatopogladowo neutralna? Jak podkreslat Hessen, ,,Zada-
nie ksztalcenia polega wiec na tym, aby cztowiek zdobyt sobie §wiato-
poglad i dzieki temu stal sie¢ osobowoscig”3. Proces ten taczy¢ nalezy
z ,duchowa atmosfera”, w ktérej dziecko dorasta. Nauczyciel ze swo-
ja osobowoscia staje sie kluczowym elementem $rodowiska, w jakim
mtody czlowiek egzystuje, a zatem nawet je$li wyktada przedmiot $ci-
sty, co pozornie nie pozostawia przestrzeni na uzewnetrznianie wta-
snych pogladéw, w dalszym ciggu pozostaje przedstawicielem danego
stanowiska. Co wiecej, taka postawa w procesie wychowawczym jest
wrecz pozadana, poniewaz nauczyciel, ktéry stara sie zachowac¢ dy-
stans i stwarza¢ pozory obiektywizmu, niczego warto$ciowego nie jest
w stanie swoim uczniom przekaza¢, bo bedzie unikat odpowiedzi na
nurtujgce uczniéw zyciowe pytania. Stad potrzeba znalezienia przez
nauczycieli i wychowawcéw zlotego srodka, a wiec odrzucenia z jednej
strony ,,obojetnej neutralnosci”, a z drugiej narzucania uczniom wta-
snego $wiatopogladu ,,w formie gotowej ideologii, ktéra jest wyzsza po-
nad wszelka dyskusje i wystepuje jako nieskazitelny dogmat™34. W re-
zultacie mamy do czynienia z karykatura pedagogiki, ktéra przybiera
ksztalt ideologiczno-politycznej pedagogiki totalnej, z jej odtwérczym
sposobem uczenia sie i nauczaniem wedtug okreslonego, nie podlega-

31 S. Hessen, Studia z filozofii kultury, Warszawa 1968, s. 88.
32 S. Hessen, O sprzecznosciach i..., s. 37-38.

33 Tamze, s. 55.

34 Tamze, s. 62.
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jacego kwestionowaniu wzoru®®. Wlasciwie pojmowany proces ksztal-
cenia powinien by¢ ukierunkowany na dojrzewanie w cztowieku oso-
bowosci i ,,otwieranie” jego swiatopogladu. Warunkiem realizacji tego
zadania przez wychowawce jest gotowo$¢ do ,,samoprzezwyciezenia”
wiasnego pogladu na $wiat i odrzucenie zadzy wtadania: ,,Jak toleran-
cja cechuje wszelka dziatalnos$¢ ksztalcaca, tak fanatyzm charaktery-
zuje propagande, ktéra jest mechaniczng deprawacja ksztalcenia”®.

Kluczowa wartoscia w pedagogice powinna zatem stac¢ sie reflek-
sja i rodzaj dialogu miedzy zréznicowanymi $wiatopogladami — chodzi
o to, by nie ulec konkretnemu stanowisku, ale by potraktowac je z pew-
ng doza krytycyzmu, wynikajacego z konfrontacji z innymi $wiatopo-
gladami. Droga do pokonania $wiatopogladowego uwiktania i uniknie-
cia pokusy narzucania danego stanowiska wychowankom prowadzi
poprzez samoswiadomo$¢ i refleksje, platoniskie ,zdanie sprawy”, co
stanowi przeciez podstawowe zadanie filozofii. Dzieki przyjeciu takiej
zasady postepowania, pedagogika ,rozszerza swdj duchowy widno-
krag i tym bardziej staje sie pedagogika filozoficzng”?’.

Dla ilustracji bliskich zwiazkéw pedagogiki jako teorii ksztalcenia
i filozofii, uzewnetrzniajacych sie w uznaniu pedagogiki za filozofie
stosowang, Hessen przywotat argument o tozsamosci przedmiotu oby-
dwu dziedzin. Sa nim ,wartosci kulturalne, czyli zycie duchowe, w kté-
rym realizujg sie te warto$ci”*®. Pedagogika ma przy tym do odegrania
role praktyczna, polegajaca na badaniu struktury tych wartosci oraz
ocenie poziomu rozwoju zycia duchowego jako kryterium efektywno-
$ci realizacji celéw i zadan ksztalcenia. Warto zaznaczy¢, ze tych celéw
i zadan Hessen nie traktowal w kategoriach normatywnych, koncen-
trowal bowiem swoja uwage na ,realnym wzro$cie zycia duchowego”,
a wiec zaktadal, ze mamy tu do czynienia z dynamicznym procesem,

35 'W. Mikotajewicz, Dlaczego pedagogika filozoficzna? O filozoficznych podsta-
wach pedagogiki w mysli Sergiusza Hessena w: Wokdt idei pedagogicznych Sergiu-
sza Hessena, red. A. Wrébel,. M. Bledowska, 1.6dz 2013, s. 24.

36 S, Hessen, Poglgd na $wiat a pedagogika, ,Kultura i Wychowanie” 1934,
Rok I, Zeszyt II, s. 129-133.

37 S. Hessen, O sprzeczgnosciach i..., s. 80.

38 Tamze, s. 127.
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swego rodzaju ewolucja, choé zapewne tez i regresem, bedacym pokto-
siem , konkretnej, niepowtarzalnej sytuacji”. Stad artykutowana przez
niego nieche¢ do ,sztucznej formuty normy”, norma bowiem jest re-
gula natury ogoélnej, a tak pojmowane normy , podkopuja naukowos¢
praktyki pedagogicznej”°.

Tymczasem o dynamicznym, wymykajacym sie sztywnym regutom
charakterze procesu ksztalcenia §wiadczy chociazby fakt, ze jego cele
i srodki wzajemnie sie¢ warunkuja, wymuszajac pewna doze elastycz-
nosci. Oznacza to, ze w danym momencie zastosowanie okres$lonego
srodka moze wymusi¢ modyfikacje celu, srodek za$ moze stac sie ce-
lem prowizorycznym. Z kolei osiggniety na pewnym etapie cel, ktéry
wydawat sie ostateczny, moze przeksztalci¢ sie w srodek prowadzacy
do nowego celu, jaki wczes$niej nie byt brany pod uwage, na przyktad
ze wzgledu na ograniczone rozeznanie okoliczno$ci. Cele wychowania
nie stanowig wiec zamknietego katalogu o normatywnym charakte-
rze, wskazujacym, ,jak by¢ powinno”, ale pozostaja ptynne, otwarte.
Nalezy utozsamia¢ je z warto$ciami, ktérych zespot sktada sie na kul-
ture: ,Wychowanie nie jest niczym innym, jak kulturg jednostki. I je-
zeli w stosunku do narodu kultura jest zespotem niewyczerpanych ce-
léw-zadan, to w stosunku do jednostki niewyczerpanym zadaniem jest
wychowanie. Wychowanie, jak to wynika z jego istoty, nie moze by¢
nigdy zakoniczone™?°.

Jak zauwaza Andrea Folkierska, okreslenia ,kultura” Hessen uzy-
wal w odniesieniu do catlo$ciowego ujecia $wiata, dla ktérego inspiracja
stata sie zlozona z warstw struktura, jaka prezentuje Platon w swoim
Paristwie. Catosci tej konstrukeji Hessen nadat miano wartosci, a za-
tem kultura jako zesp6t wartosci jest tozsama z celem wychowania,
za$ proces wychowania to urzeczywistnianie tych wartosci w konkret-
nych jednostkach*. Mimo ze mamy tu do czynienia z kategoria warto-
$ci, co mogtoby implikowa¢ ich uniwersalny czy niezmienny charakter,
Hessen zaznaczytl, ze jakkolwiek nalezy wartosci traktowaé jako kate-

39 Tamze, s. 128.

40 S. Hessen, Podstawy pedagogiki, Warszawa 1997, s. 75.

41 A. Folkierska, Sergiusz Hessen — pedagog odpowiedzialny, Warszawa 2005,
s. 67.
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gorie ponadczasowa, to walor ten dotyczy tylko faktu ich obowiazy-
wania, a nie tresci: ,,Ponadczasowe wartosci nie stanowia bynajmniej
czego$ gotowego i raz na zawsze danego™?. Tym samym sktaniat sie ku
stanowisku, ze warto$¢ jako taka nie istnieje, a obowiazuje, co nalezy
rozumieé, ze nie wymusza na jednostce zachowania sie w okreslony,
narzucony sposob, ale staje sie czynnikiem wymagajacym reakgcji: jej
przyjecia lub odrzucenia.

Jednostka zachowuje wiec swobode decyzji co do tego, jak do danej
wartosci sie ustosunkuje. Zasadne w tym kontekscie staje sie rozréz-
nienie miedzy wolno$cig negatywna i pozytywna. O ile ta pierwsza za-
bezpiecza jednostkowa mozliwo$¢ dokonania wyboru i uwzglednienia
badz odrzucenia danej wartosci, a wiec wolno$¢ od wszelkiego rodzaju
zewnetrznej presji, o tyle wolno$¢ pozytywna to wolnos$¢ do, polegaja-
ca na dobrowolnym przyjeciu na siebie zobowiazan wynikajacych z ak-
ceptacji danej wartosci®.

Warunkiem urzeczywistnienia tych dwéch aspektéw wolnosci sta-
je sie wiec gotowos$¢ jednostki do podjecia wysitku zmierzajacego do
zajecia okres$lonego stanowiska wobec wartosci, a nastepnie do kon-
sekwentnego dzialania ukierunkowanego na jej realizacje. Zaangazo-
wanie tworczych sit jednostki wokét urzeczywistnienia danej wartosci
uruchamia rozwoj jej osobowosci, czyli ,,ducha podmiotowego”. Jego
nieodtaczng cechy staje sie samowiedza niezbedna do ustosunkowania
sie wobec $wiata zaréwno zewnetrznego, jak i wewnetrznego, a wiec
refleksja, pod wptywem ktérej ksztaltuje sie indywidualny $wiatopo-
glad. W tym procesie pomdc ma jednostkom odpowiednia organizacja
dziatan, jaka jest wychowanie. Celem i istota wychowania staje sie wiec
wprowadzenie w §wiat wartosci kulturowych*. Jak zaznaczal Hessen
w swoich Podstawach pedagogiki, pedagogika odbija w sobie rozwdj
mysli filozoficznej, natomiast w dziejach wychowania odbija sie z kolei
rozwdj kultury w jej catosci: ,,zagadnienie wychowanie jest zagadnie-
niem kultury™®.

42 S. Hessen, Podstawy..., s. 190.

43 S. Hessen, Szkota i demokracja na przetomie, Warszawa 1997, s. 234.
4 T. Nowacki, dz. cyt., s. XXIIL.

4 S. Hessen, Podstawy..., s. 77.
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Z tych pozycji Hessen krytycznie wypowiadat sie na temat pracy
Jézefa Chatasinskiego pod tytulem Szkota w spoteczeristwie amerykar-
skim, ktéra ukazata sie w 1936 roku. W swoim artykule na jej temat
podniést problem ,;socjologizmu”, w ramach ktérego za istotng stabo$¢
rozwazan Chalasinskiego uwazat uznanie przez tego autora szkoty za
,bierny odbiornik wptywéw ze strony najrozmaitszych grup spotecz-
nych”. Skutkuje to zawezeniem perspektywy badawczej, ktéra ,zupet-
nie ignoruje role szkoly jako nosiciela kultury duchowej narodu™®.

3. Badania poréwnawcze w pedagogice

Rozwazania Hessena na temat filozoficznego ugruntowania pedagogi-
ki i znaczenia kultury w procesie wychowawczym niejako w naturalny
spos6b doprowadzity do wyartykulowania przez niego przekonania, ze
ttem dla analizy systemu wychowawczego danej epoki i dominujacych
w niej pradéow pedagogicznych zawsze bedzie ,koloryt czasu™’. Tym
samym poszczegolne cele wychowania beda zdominowane przez je-
den, wiodacy, stanowigcy punkt odniesienia, wokot ktérego formuje sie
kulturalna $wiadomo$¢ epoki. Zalozenie to Hessen zilustrowatl przy-
wotaniem $redniowiecznej teokracji z jej religijnym systemem wycho-
wania, etatystycznych tendencji starozytnego Rzymu i determinowa-
nym przez nie wychowaniem w duchu podporzadkowania si¢ pafistwu
i prawu jako naczelnym warto$ciom czy tez o§wieceniowego priorytetu
rozumu znajdujacego rowniez swoje odzwierciedlenie w intelektuali-
stycznym systemie wychowania.

Swoim podej$ciem Hessen wpisat sie w fundamentalne z punktu wi-
dzenia edukacyjnej komparatystyki stanowisko, w zwiezty, acz trafny
spos6b zaprezentowane przez jednego z najwybitniejszych przedstawi-
cieli tej dziedziny badan, Michaela Sadlera, ktéry w jednej ze swoich
najczesciej cytowanych wypowiedzi zauwazyt, ze ,to, co dzieje sie poza
szkota znaczy dla zrozumienia systemu wychowania nawet wiecej niz
to, co ma miejsce w szkole, regulujac i wyjasniajac to, co dzieje sie we-

46 S. Hessen, O niebezpieczenistwie socjologizmu w pedagogice w: S. Hessen,
Pisma pomniejsze, Warszawa 1997, s. 181.
47 S. Hessen, Podstawy..., s. 77.
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wnatrz™8, W badaniach czotowych komparatystéw pedagogicznych to
wiasnie czynniki okre§lane mianem ,duchowej sity narodu” czy ,na-
rodowego koloru, zapachu i ksztaltu” wysuwaja sie na plan pierwszy
w analizie poréwnawczej systeméw edukacyjnych*. W tym kierunku
podazat w swoich badaniach réwniez Hessen, ktéry nie ograniczyt sie
do prostego zestawiania z sobg systeméw wychowawczych, ale podjat
probe ukazania specyfiki zjawisk i faktéw edukacyjnych na tle kulturo-
wego uktadu, w jakim maja one miejsce. Wymagato to nie tylko pogte-
bionej wiedzy, ale i ogromnej ostroznosci w formutowaniu wnioskéw,
bez ktérej tatwo byloby popas¢ w putapke uproszczen i kulturowych
schematéw. Hessenowi udatlo sie tej putapki uniknaé¢, w czym z pewno-
$cig pomoglto mu wszechstronne wyksztalcenie i samodzielna eksplo-
racja réznych dziedzin nauki, ale i dos§wiadczenia wynikajace z zycia
i pracy w zréznicowanych kulturowo srodowiskach.

Za pierwsze wyczerpujace dzielo pedagogiczne o charakterze po-
réwnawczym uznawana jest cytowana juz praca Hessena noszaca tytut
Szkota i demokracja na przetomie (1937). Jest to zbiér szkicéw, w kto-
rych autor omawia ,,zaréwno nowe eksperymenty szkolne, jak i szkolne
prawodawstwo oraz nowa ideologie pedagogiczna”°. W tym opraco-
waniu Hessen zaprezentowat ksztalcenie i wychowanie w kilku wybra-
nych krajach europejskich: Anglii, Francji, Czechostowacji i w Polsce.
W kazdym ze szkicéw szczegdtowo nakreslit wspomniane kulturowe
tlo systemu wychowania, determinujace poszczegélne rozwigzania
w obrebie tego systemu. I tak przyktadowo w przypadku Anglii wiele
uwagi autor poswiecit siegajacej XIV wieku tradycji, jako ze “pedago-
gika angielska, jak zadna inna, przesigknieta jest duchem tradycji”>*.

Typowo poréwnawczy charakter, polegajacy na zestawieniu dwu
systeméw, przybrat kolejny z jego szkicéw, poswiecony Francji i Anglii,

48 M. E. Sadler, How far can we learn anything of practical value from the stu-
dy of foreign systems of education? w: G. Z. F. Bereday, Sir Michael Sadler’s Study
of Foreign Systems of Education, ,Comparative Education Review” 1964, Vol. 7,
No. 3, p. 309-310.

4 1. L. Kandel, Essays in comparative education, New York 1930, p. 3.

50 S, Hessen, Szkota i ..., s. 11.

51 Tamze, s. 137.
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ktérego zasadniczy watek dotyczyt roli panistwa i wptywu jego instytu-
cji na funkcjonowanie i rozwdj szkolnictwa w obydwu krajach. Na za-
sadzie kontrastu autor zaprezentowal wdrazang we francuskiej orga-
nizacji o§wiaty ,zasade panstwowa” w opozycji do angielskiej ,,zasady
wolnosci™2.

Rozdzialy poswiecone Czechostowacji i Polsce, a wiec krajom,
w ktérych Hessen mieszkal, skoncentrowane zostaty przede wszystkim
na reformach edukacyjnych. Bylto to podyktowane sytuacja polityczna
obu panstw, ktére przez dtugi okres swojej historii nie stanowity samo-
dzielnych bytéw politycznych i administracyjnych, w zwiazku z czym
zmuszone byty do budowania od podstaw narodowych systeméw edu-
kacyjnych. W obydwu krajach za priorytet autor uznat demokratyzacje
systemu szkolnictwa (szkota jednolita), ktéra stanowita warunek ,,skie-
rowania nieuniknionego procesu podniesienia sie mas na uporzadko-
wane drogi wolnego, samorzadnego spoleczenstwa”>3.

Niewatpliwym walorem tej pracy jest to, ze autor nie ograniczyt sie
wylgcznie do analizy stanu faktycznego, ale starat sie odnie$¢ do pro-
jektéw reform, odzwierciedlajacych dynamike przemian, jakie miaty
miejsce w obrebie danego systemu. Zostala tu wiec takze podjeta préba
wskazania kierunku, w jakim potencjalnie systemy te beda ewoluowac.

W Szkole i demokracji na przetomie mamy jednak do czynienia z uje-
ciem poréwnawczym nie tylko w odniesieniu do konkretnych systeméw
edukacyjnych, ale réwniez z pogtebiona analiza wspétczesnych Hesse-
nowi koncepcji pedagogicznych, ktére zaliczy¢ mozna do nurtu progre-
sywizmu czy tez Nowego Wychowania (Kerschensteiner, Dewey). Au-
tor odni6st sie réwniez do pogladéw wioskich pedagogéw: Giuseppe
Lombardo-Radice i Giovanniego Gentile. W przypadku tego ostatniego
dal wyraz swojemu rozczarowaniu jego entuzjazmem wobec faszyzmu:
»jego racjonalny ideat pedagogiczny stat sie tupem irracjonalnych poteg
zycia”*. Unikat jednak sformutowania jednoznacznej opinii o wloskim
systemie edukacji, jako ze na analizowanym etapie nie mozna byto pod-
da¢ weryfikacji efektéw polityki edukacyjnej w tym kraju.

52 Tamze, s. 174.
53 Tamze, s. 302.
54 Tamze, s. 265.
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Jak sam Hessen deklarowatl, mimo odmiennej niz wcze$niej przez
niego poruszana tematyki, w dalszym ciggu pozostawat on filozo-
fem. Zastanawiat sie bowiem co prawda nad konkretnymi zjawiskami,
umieszczonymi w danym czasie i miejscu, jednak poprzez uwzgled-
nienie kierunkéw reform prébowat nada¢ im trwalszy charakter, wy-
biegajac niejako w przysztosé. Z kolei zakorzenienie faktéw edukacyj-
nych w sferze szeroko pojetej kultury réwniez nadawato im wymiar
ponadczasowy: ,staram sie sprowadzi¢ te zjawiska do zasad ponadcza-
sowych, stanowigcych przedmiot rozwazan filozoficznych>>.

Perspektywa poréwnawcza widoczna jest réwniez w rozwazaniach
Hessena na temat pozadanego modelu szkoty, ktéra ma wychowywa¢é
mtodych ludzi w duchu wolnosci i samorzadno$ci. Jest nia wspomnia-
na juz w kontekscie reform edukacyjnych w Czechostowacji i Polsce
szkota jednolita. Za jej zadanie uznat zapoznawanie uczniéw z warto-
$ciami kultury i rozwijanie na tym fundamencie ich wolnej i niezalez-
nej osobowosci w duchu solidarnosci, réwnosci szans i spotecznej spra-
wiedliwosci®®.

Demokratyczny model szkoty jednolitej, gwarantujacej réwny do-
step dla wszystkich zaczat upowszechnia¢ sie w pierwszych dekadach
XX wieku, mimo widocznego w wielu krajach zachodniej Europy opo-
ru ze strony konserwatywno-liberalnych kregéw. Przezwyciezenie
tych tendencji zaowocowato wprowadzeniem w szeregu krajow okre-
$lonych przepiséw prawa — Hessen odwotywat sie do regulacji przy-
jetych w poszczegdlnych krajach, jak Anglia, Szwajcaria czy Zwigzek
Radziecki. Naukowa uczciwos$¢ nakazywata mu takze dostrzec w tym
gronie panstwa faszystowskie, ktore jednakze wprowadzity w dostepie
do ksztalcenia ograniczenia o charakterze narodowosciowym. Anali-
za Hessena prezentuje przyjmowane przez omawiane panstwa rozwia-
zania w zakresie obowiazku szkolnego, organizacji procesu ksztalce-
nia czy treéci nauczania, w tym elastycznych programéw ksztalcenia
itp. W oparciu o pochodzace z r6znych krajéw informacje i dane Hes-
sen sformutowal schemat odzwierciedlajacy wspétczesne mu tenden-

5 Tamze, s. 11.
56 S. Hessen, Struktura i tres¢ szkoty wspélczesnej. Zarys dydaktyki ogélnej,
Warszawa 1997, s. 13-14.
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cje rozwojowe w szkolnictwie w kontekscie koncepcji szkoty jednolitej,
scharakteryzowat réwniez warunki niezbedne dla jej realizacji*’.

Uwidacznia sie w ten sposéb w rozwazaniach Hessena praktycz-
na rola, jaka badaniom poréwnawczym przypisuja komparatysci. Juz
bowiem w poczatkowej fazie usystematyzowanych badan poréwnaw-
czych w edukacji, jeden z ich prekursoréw, Marc Antoine Jullien de
Paris wskazywal na korzysci ptynace z gromadzenia danych na temat
wychowania i ksztalcenia w poszczegélnych krajach. Odwotywanie sie
do zagranicznych do$wiadczen i eksperymenty czy reformy wzorowa-
ne na przyjetych za granica rozwigzaniach mogly bowiem stanowié¢
droge do doskonalenia rozwigzan edukacyjnych u siebie i zwigkszania
efektywnosci procesu ksztatcenia, co przetozy¢ sie miato na dobrobyt
panstw i dobrostan ich obywateli®®.

Metoda poréwnawcza zostata wykorzystana przez Hessena réwniez
w analizie dotyczacej edukacji w Rosji radzieckiej. Praca zatytutowana
Pedagogika i szkolnictwo w Rosji sowieckiej powstata w 1932 roku we
wspotpracy z Nicholasem (w polskim ttumaczeniu ksigzki wystepuja-
cym jako Mikotaj) Hansem, jednym z najbardziej znanych XX-wiecz-
nych komparatystéw edukacyjnych, doskonale zorientowanym w poli-
tyce edukacyjnej Rosji>’.

W tomie tym, ktérego oryginat napisany w jezyku angielskim i wy-
dany w 1930 roku, a nastgpnie uzupelniony, autorzy oméwili rozwdj
szkolnictwa radzieckiego i zmiany w polityce edukacyjnej, jakie do-
konaty sie na przestrzeni lat 1917-1932, obejmujacej okres od wybu-
chu rewolucji pazdziernikowej do zakonczenia tzw. planu piecioletnie-
g0%°. Opracowanie to ma wielowymiarowy i ztozony charakter, a jego
punktem wyjécia autorzy uczynili okres panowania carycy Katarzyny
IT Wielkiej, ktéra, wierna idealom O$wiecenia, zainicjowata funkcjo-

57 Tamze, s. 63-67.

58 S. Fraser, Jullien’s Plan for Comparative Education 1816-1817, New York
1964, p. 17-19.

5 J. Miaso, Szkolnictwo carskiej Rosji w Swietle historiografii amerykariskiej
i brytyjskiej, “Rozprawy z Dziejéw Oswiaty”, t. XXXV/92, s. 118.

60 W podtytule pracy zostato to doprecyzowane: Rozwdj szkolnictwa sowiec-
kiego i zmiany komunistycznej polityki oswiatowej od rewolucji paZdziernikowej do
korica planu pigciolecia (1917-1932).
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nowanie jednolitej szkoty demokratycznej, dostepnej przedstawicielom
wszystkich stanéw spotecznych®'. Natomiast na okres, ktérego dotyczy
zasadnicza cze$¢ rozwazan autoréw, przypadato wdrazanie komuni-
stycznej idei szkoty, charakteryzujacej sie silnym naciskiem na rozwdj
ksztalcenia zawodowego. Uciele$nieniem tej idei miato by¢ wychowa-
nie politechniczne, taczace w sobie nauke szkolng z ,praca spotecznie
wytworeza” — oredowniczka tej koncepcji byta Nadiezda Krupska®?.

Politechnizacji procesu wychowania towarzyszy¢ miata sekulary-
zacja oraz koedukacja, a gtebokie zmiany w profilu ksztalcenia mia-
ty zosta¢ uzupelnione przez okres$lone nastawienie ideologiczne. Cel
edukacji polegat bowiem na wykreowaniu catkowicie nowego modelu
obywatela: komunisty, cztonka bezklasowego spoteczenstwa, a zasad-
niczg role w tym procesie odegra¢ miato wychowanie polityczne, ad-
resowane przede wszystkim do dorostej czesci spoteczenistwa i realizo-
wane poprzez sie¢ nieformalnych instytucji. Hessen nie kryt swojego
krytycznego nastawienia do obecnosci jakiejkolwiek ideologii w proce-
sie wychowania, o czym byta juz mowa, nie moze zatem dziwi¢ jego ne-
gatywne nastawienie do tego rodzaju przedsiewzieé wtadz radzieckich
w obszarze edukacji. Poréwnywat je zreszta do religijnie pojmowanej
aktywnosci misjonarskiej, z tym ze zastgpienie elementéw religijnych
politycznymi nadawato jej karykaturalng postac¢®:.

Warto w tym miejscu dodaé, ze w duchu prezentowanego juz prze-
konania Hessena, w procesie wychowania nie jest wskazane dystanso-
wanie sie przez wychowawce od konkretnego $wiatopogladu w imie
falszywie pojmowanego obiektywizmu, badacz ten tak samo odnosit
sie do prowadzenia badan naukowych. W przedmowie do omawianego
opracowania bowiem autorzy jednoznacznie zadeklarowali, ze jakkol-
wiek ich poglady polityczne i pedagogiczne dalekie sa od komunizmu
i marksizmu, nie jest ich celem ani stworzenie apologii sowieckiego
szkolnictwa, ani tez jego potepienie®*. Aby jednak unikngé¢ zarzutéw

61 S. Hessen, M. Hans, Pedagogika i szkolnictwo w Rosji sowieckiej, Lwoéw—War-
szawa 1934, s. 11.

62 Tamze, s. 28-29.

63 Tamze, s. 214-217.

64 Tamze, s. 5.
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o brak naukowego podejscia do badanych zagadnien, przyjeli dos¢ zna-
mienne podejscie metodologiczne. Mianowicie oparli swoje badania na
analizie tre$ci zawezonej wytacznie do zrédet rodzimych dla przedmio-
tu badan, a wiec dokumentéw i materiatéw, ktére powstaty na terenie
Zwiagzku Radzieckiego i zostaly wytworzone przez urzednikéw i inne
osoby odpowiedzialne za rozwdj systemu edukacji oraz wdrazanie za-
tozen polityki oswiatowej panistwa. Hessen i Hans uzasadnili to tym, ze
nie chcieli korzysta¢ z opracowan zachodnich intelektualistéw i bada-
czy, ktérzy w wielu wypadkach przejawiali bardzo pozytywny, grani-
czacy wrecz z fascynacja, stosunek do Zwigzku Radzieckiego®°.

Warto dodaé, ze réwniez w tym opracowaniu Hessen i Hans swoje
rozwazania na temat koncepcji radzieckiego systemu wychowania i jej
ewolucji ulokowali na szerszym tle historycznych i politycznych prze-
mian w kraju. Jak napisali: ,,przemiany staramy sie ttumaczy¢ histo-
rycznie: nie z punktu widzenia samowystarczalnego niejako rozwoju
pedagogicznego, lecz w zwiazku z losami marksizmu w Zwiazku So-
wieckim w ogole, a mianowicie na tle tych zdobyczy i rozczarowan, ja-
kie potezny przebieg rewolucji rosyjskiej przyniost partii, wyniesionej
przezen do wladzy”®®. Takim podej$ciem ich praca wpisuje sie w kon-
cepcje badan poréwnawczych w pedagogice I potowy XX wieku, kté-
ra reprezentowali czotowi jej przedstawiciele w osobach przywotanych
juz Michaela Sadlera czy Isaaca Kandela.

Podsumowanie

Z zaprezentowanego rysu biograficznego wylania sie niewatpliwie
posta¢ cztowieka o niezwykle szerokich horyzontach intelektualnych
i chlonnym umyséle. Potwierdza to zdolno$¢ Hessena do adaptowania
sie do zycia i pracy naukowej w kilku krajach, w czym z pewnoscia po-
mocna byta wyniesiona z domu rodzinnego znajomo$¢ jezykéw obceych,

65 A. Wiloch, J. Wojniak, Global Field, Local Approach — 20™ Century Po-
lish Education Comparativists and Their Works, SHS Web of Conferences 2019,
Vol. 66, https://www.shs-conferences.org/articles/shsconf/abs/2019/07/shsconf
erpa2019 01031/shsconf erpa2019 01031.html (Dostep: 27.05.2021).

66 S, Hessen, M. Hans, Pedagogika i szkolnictwo..., s. 11.
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ale i otwarto$¢ umystu, jaka zawdzieczat intelektualnej atmosferze pa-
nujacej w jego rodzinie. Nie bez znaczenia bylo tez jego zamilowanie
do literatury pieknej, ktére rodzice ksztattowali w nim od czaséw dzie-
cinstwa®. Zaangazowanie polityczne, jakie przejawial juz we wczesnej
mtodosci i sympatie lokowane po stronie socjaldemokracji czynity go
wrazliwym na problemy spoteczne, jednakze, jak sam deklarowat, jego
nieche¢ do rewolucyjnych posunie¢ w tym obszarze dyktowana byta
yhiepoprawnym ciazeniem ku zachodowi i liberalizmem demokratycz-
nym, traktujagcym podejrzliwie wszelkie przejawy populizmu”®®.

Uwage zwraca tez szerokie spektrum zainteresowan Hessena. Jak
sie wydaje, nie chodzi tu jedynie o zainteresowania czysto zawodo-
we, jako ze w mtodosci uczestniczyt w wyktadach z matematyki, fizyki
czy geometrii analitycznej, co z pewnoscia dalekie byto od zasadnicze-
go nurtu jego prac, jakim bylta filozofia. Zaktada¢ mozna, ze ksztalce-
nie w tych dziedzinach miato by¢ elementem intelektualnego rozwo-
ju i umozliwi¢ Hessenowi prowadzenie jego naukowych analiz z wielu
zréznicowanych perspektyw, zapewniajacych wyczerpujacy i krytycz-
ny oglad danego zagadnienia. Ta niezwykla wszechstronno$¢ i grun-
towna wiedza z réznych obszaréw stanowity fundament, dzieki kto-
remu réwniez praca naukowa Hessena nie ograniczala sie wylacznie
do jednej dziedziny. O jego intelektualnej klasie $wiadcza pogtebione
rozwazania pedagogiczne o charakterze poréwnawczym, wymagajace
gruntownej znajomosci historii, politycznych i spotecznych realiéw czy
kultury krajéw, ktérych systemy edukacyjne analizowat. Takie inter-
dyscyplinarne podejécie w przypadku Hessena nie jest jednak niczym
zaskakujacym, biorgc pod uwage fakt, ze byt on takze autorem prac
z dziedziny prawoznawstwa, literatury czy jezykoznawstwa.

W tym konteks$cie nasuwa sie refleksja, ze prace Hessena z dziedzi-
ny komparatystyki edukacyjnej pozostaja niejako w cieniu jego roz-
wazan filozoficznych dotyczacych pedagogiki. Ten obszar badan za-
stuguje jednak na wyeksponowanie, a takze na bardziej pogtebiona
analize, jako ze rzetelny materiat badawczy, jakim postugiwat sie Hes-
sen w swoich badaniach poréwnawczych, a takze refleksje i wnioski,

67 S. Hessen, Moje zycie..., s. 15-16.
68 Tamze, s. 26.
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jakie formutowal, umozliwiaja odbiorcy nie tylko przesledzenie waz-
niejszych tendencji w polityce o$wiatowej omawianych krajéw czy
okreséw historycznych. Pozwalaja réwniez zrozumie¢ mechanizmy
nimi rzadzace i motywy, dla ktérych wtadze wprowadzaty okreslone
przepisy i rozwigzania w obrebie swoich systeméw edukacyjnych. Jest
to szczegOlnie interesujace w kontekscie przedmiotu zainteresowania
Hessena. Byly nim bowiem kraje znajdujace si¢ w przelomowym mo-
mencie historycznym, jak Polska czy Czechostowacja w poczatkowe;j
fazie swojej niepodlegtosci, badZ poddane silnej presji polityczno-ide-
ologicznej, jak Rosja pod rzadami bolszewikéw czy faszystowska Ita-
lia. Hessen w oparciu o te okoliczno$ci bardzo wnikliwie diagnozo-
wat catkowicie odmienne cele, jakie determinowaty kierunki polityki
oswiatowej tych panstw. Z jednej strony mozna tu bowiem byto méwié¢
o ksztatceniu obywatela demokratycznego panstwa, aktywnie wiacza-
jacego sie w rozwijanie niepodleglej pafistwowosci, a z drugiej — o kre-
owaniu ,nowego cztowieka”, komunisty czy faszysty, odpowiednio zin-
doktrynowanego i catkowicie poddanego totalitarnej wtadzy.

Badania por6wnawcze Hessena sg réwniez godne uwagi ze wzgle-
du na jego wktad w rozwdj tej dyscypliny w wymiarze miedzynarodo-
wym. Wazng role odegrata tu wspétpraca z Hansem, ktéry podobnie
jak Hessen urodzit sie w Rosji i wyemigrowat do Anglii, a swojq kariere
naukowg realizowat w King’s College, gdzie wyktadal pedagogike po-
rownawcza. Jednakze, co znamienne, w $rodowisku komparatystéw
panowato przekonanie, ze to wspdtpraca z Hessenem przyczynita sie
do zwiekszenia naukowej renomy Nicholasa Hansa®.

W $wiatowym obiegu naukowym Hessen zaistniat réwniez dzieki
swoim opracowaniom dotyczacym szkolnictwa wloskiego, przyjetym
z duzym zainteresowaniem w tym kraju, miedzy innymi za sprawa Lu-
igiego Volpicellego, ktéry takze zajmowat sie badaniami poréwnawczy-
mi w pedagogice i wspotredagowat ukazujacy sie co roku zbiér artyku-
6w z zakresu komparatystyki edukacyjnej pod tytutem International
Yearbook of Education, gdzie ukazywaty sie pisane w jezyku angielskim
prace Hessena. Zaréwno z Hansem, jak i z Volpicellim Hessen pozo-

% B. Holmes, Nicholas Hans [Obituary], ,Comparative Education Review”
1970, Vol. 14, No. 1, p. 1.
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stawal w przyjazni. Po jego $mierci Hans opublikowal wspomnienie,
w ktérym okreslit go jako humaniste, filozofa i pedagoga, znawce pro-
blematyki edukacyjnej w krajach stowianskich i badacza, ktéry swoimi
licznymi pracami opublikowanymi w dziesieciu jezykach, zyskat swia-
towe uznanie’®.

Jak zauwaza sam Hessen w swojej autobiografii, absorbowato go
wiele r6znych projektéw, przez co sie rozpraszat, prezentowat tez lek-
komyslny stosunek do niektérych przedsiewzieé¢ badawczych, jak na
przyktad rozpoczeta tuz po zakoniczeniu studiéw praca na temat fi-
lozofii Kanta, ktérej rekopis sptonat w powstaniu warszawskim ra-
zem z innymi dzietami’'. Godny uwagi jest jednak jego gléd wiedzy
z réznych dziedzin w potaczeniu z etosem uczonego, jakiemu Hessen
konsekwentnie hotdowatl, mimo zawirowan politycznych i osobistych
tragedii, ktére go spotykaty. W osobie Sergiusza Hessena mamy nie-
watpliwie do czynienia z postacig, do ktérej dorobku warto siegaé i na
nowo go odczytywaé, konfrontujac jego refleksje i spostrzezenia ze
zmieniajacym sie kontekstem dziatalnos$ci edukacyjne;.
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