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0 problemie duchowosci
w pedagogice resocjalizacyjnej

ABSTRAKT

Artykut podejmuje prébe ukazania mozliwosci zwiekszenia poziomu
efektywnosci readaptacji spotecznej skazanych, jaki moze wynika¢
z potqgcznia zatozen tradycyjnej resocjalizacji i resocjalizacji twoér-
czej z zatozeniami pedagogiki towarzyszenia. Innymi stowy, chodzi
o zwrdcenie uwagi na potencjat transcendencji w szeroko pojmowa-
nych procesach resocjalizacji. Te prébe poszerzenia refleksji resocja-
lizacyjnej o aspekt transcendentalny rozpoczynajq zasygnalizowane
badania, ktére ukazujq stosunkowo niski poziom zycia duchowego
skazanych w poréwnaniu z grupq kontrolng, czyli osobami nieka-
ranymi (studentami warszawskich uczelni). Uzasadniajgc potrzebe
zmiany tej sytuacji, odwotano sie do pedagogiki transcendentalnej
po to, by na tej podstawie zaproponowaé obszar dalszych badan
i oddziatywan pozostajgcych dotychczas na marginesie refleksji
i praktyki kryminologicznej, penitencjarnej czy penologicznej. Przed-
stawione analizy oparte na promowanej przez Zbigniewa Marka
postawie towarzyszenia pozwalajq upatrywaé pozqgdanej zmiany
w warstwie teoretycznej pedagogiki resocjalizacyijnej, ktérq przez
pryzmat zasygnalizowanych zaleznosci wyraza triada: towarzysze-
nie — wspomaganie — transgresja.
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ABSTRACT

The article attempts to show the possibility of increasing the level of
efficiency of the social readaptation of convicts, which may result from
combining the assumptions of traditional resocialization and creative
social rehabilitation with the assumptions of the pedagogy of accom-
paniment. In other words, it is about drawing attention to the potential
of transcendence in the broadly understood processes of resocializa-
tion. This attempt to broaden social rehabilitation reflections by means
of the transcendental aspect, begins with the planned research, which
results in a relatively low level of spiritual life of the convicts in com-
parison with the control group — unpunished persons (students of various
Warsaw universities). Justifying the need to change this situation, ref-
erence was made to transcendental pedagogy in order to propose the
area of further research and certain impacts that have remained on the
margins of reflection and criminological, penitentiary or penological
practice. The presented analyses, based on the attitude of accompani-
ment promoted by Zbigniew Marek, allow us to see the desired change
in the theoretical dimension of resocialization pedagogy, which through
the prism of these relations is expressed by the following triad: accom-
paniment — support — transgression.

Wprowadzenie

Z uwagi na dostrzegalng eskalacj¢ probleméw spotecznych, dzia-
talno$¢ profilaktyczna oraz resocjalizacyjna wydaje si¢ nieodzowna
we wspélczesnym $wiecie. Zasadno$é organizowania proceséw pro-
filaktyczno-resocjalizacyjnych potwierdzaja miedzy innymi badania,
z ktérych wynika, ze osoby opuszczajace placéwki resocjalizacyjne
najczesciej borykaja si¢ z problemem braku pracy oraz braku pomo-
cy ze strony czlonkéw rodzin, a takze innych srodowisk, instytucji’.

Por.T. Soltysiak, Trudna praca resocjalizacyjna w narastajgcym konsumeryzmie,
w: Wspdlczesne uwarunkowania i wzory procesow resocjalizacyi, reintegracyi, in-
kluzji, red. K. Marzec-Holka, K. Mirostaw-Nawrocka, J. Moleda, Warszawa
2014, s. 61-62; ]. Mélka, Zaburzenia w zachowaniu a przestgpczosc nielet-
nich, w: Katecheza drogg do Boga, red. 1. Popiolek, S. Cieslak, Krakéw 2011,
s. 353-356.
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Niepokéj budzi zwlaszcza fakt, ze zamiast wspomagania czy chocby
jakiegokolwiek doraznego wsparcia osoby takie bywaja napigtnowane
przez najblizszych. Oznacza to, Ze z jednej strony srodowisko lokalne
nader czgsto ,zapala zielone §wiatlo” dla zachowari destrukeyjnych,
z drugiej za$ ze wzgledu na kryminalng przeszio$é stygmatyzuje
tych, ktérzy czynig starania o to, aby ponownie wigczy¢ sie w zycie
spoleczne. Dlatego tez, zgodnie z paradygmatem humanistycznym
wpisujacym si¢ w tak zwany nurt ,,nowej resocjalizacji”, procesy za-
réwno profilaktyczne, jak i resocjalizacyjne powinny by¢ organizo-
wane przede wszystkim w $rodowisku lokalnym oséb zagrozonych
wykolejeniem spolecznym (ryzykiem popadnigcia w przestepczosc)
lub tych opuszczajacych zaklady karne. Majac to na wzgledzie, warto
przez pryzmat nowej resocjalizacji (ograniczenia idei retrybutywnej

2 Paradygmat to przyjety sposob widzenia rzeczywistosci w danej dziedzinie.

Do rozpowszechnienia tego pojecia przyczynil si¢ amerykanski fizyk Tho-
mas Samuel Kuhn, ktéry zaproponowat 21 definicji paradygmatu. Dokonu-
jac ich analizy, Magdalena Ciechowska i Maria Szymariska zwracajg uwage
na wiodace dwa znaczenia. Pierwsze z nich dotyczy ,wspélnoty naukowe;j”
i wigze si¢ z tym, co jest przyjmowane za wspdlnie uznawane przekona-
nia uczonych, sposoby ich patrzenia na badany $wiat. Drugie z kolei od-
nosi si¢ do paradygmatu jako ,wzorca’, ;modelu” czy ,przyktadu” i okresla
»powszechnie uznawane osiggnigcia naukowe, ktére w pewnym czasie do-
starczajg spolecznosci uczonych modelowych probleméw i rozwigzan”. Por.
M. Ciechowska, M. Szymanska, Wybrane metody jakosciowe w badaniach
pedagogicznych. Czes¢ I, Krakéw 2017, s. 25-26. W kwestii roli paradygma-
téw w resocjalizacji szerzej wypowiada si¢ Matgorzata Michel. Jej zdaniem,
dostrzegany w literaturze przedmiotu kryzys resocjalizacji wigze si¢ z dez-
aktualizacjg tradycyjnego podejscia do korektury przestepcow, ktére obok
specjalnych metod wychowawczych opiera si¢ na rozwigzaniach metodycz-
no-psychologicznych i medycznych. Impulséw do przezwyciezenia tego
kryzysu upatruje natomiast w paradygmacie humanistycznym lokowanym
w nurcie ,nowej resocjalizacji”. Zauwaza przy tym, ze w toczgcej si¢ dyskusji
nad znaczeniem paradygmatéw w dyskursie resocjalizacyjnym ,warto do-
da¢ nieczgsto zaznaczany przez poszczegdlnych autoréw czynnik zwigzany
z przestrzenig rozwoju duchowego czlowieka. A przeciez, na co wskazujg
liczne badania, to programy resocjalizacyjne i readaptacyjne oparte na du-
chowosci i wartosciach moralnych, jak cho¢by niezwykle popularny Program
Dwunastu Krokéw, realizowane na marginesie oficjalnego systemu lub obok
niego wykazujq si¢ niezwykla skutecznoscig”. Por. M. Michel, Zmiana mysle-
nia o procesie resocjalizacyi i osobach niedostosowanych spotecznie w Swietle zmian
paradygmatow w polskiej mysli resocjalizacyjnej. Nurt ,nowej resocjalizaci’,

»Polska Mysl Pedagogiczna” 2017, nr 3,s. 96-97.
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na rzecz idei wspomagania®) ukaza¢ znaczenie pedagogiki towarzy-
szenia. Moze ona stanowi¢ nie tylko konstruktywng inspiracj¢ w ich
codziennych kontaktach z podopiecznymi, ale réwniez by¢ swego
rodzaju pedagogicznym drogowskazem na drodze opracowywania
niejednokrotnie skomplikowanych oddzialywari readaptacyjnych.

(Nie)obecno$¢ ducha w resocjalizacji?*

Pedagogika resocjalizacyjna jako dyscyplina naukowa zostala
uksztaltowana w drugiej polowie minionego stulecia. Mozna powie-
dzieé, ze jej rozwéj wyznacza coraz wigksza samodzielno$é, choé w swo-
jej warstwie teoretycznej byta i nadal jest dziedzing interdyscyplinarng —
czerpie dorobek z wielu dziedzin i réznego rodzaju badari naukowych.
Pomimo wyraznego rozwoju tej dyscypliny i wielu osiagnieé, wydaje sig,
ze w resocjalizacji brakuje wyraznego zwracania si¢ ku wnetrzu cztowie-
ka, ku jego formacji rozumianej jako integralna troska o jego dobro. Ten
brak nazywamy brakiem rozwijanej duchowosci. Duchowos¢, ogélnie
rzecz biorge, oznacza okreslony styl zycia, ktéry wyrazajg zajmowane
przez osobg postawy, przywolywane wartosci i pielegnowane tradycje’.

Por. H. Machel, Czy istnicje alternatywa dla resocjalizacji penitencjarnei?, w:
Prawne i socjokulturowe uwarunkowania profilaktyki spolecznej i resocjalizacyi,
red. F. Kozaczuk, Rzeszéw 2009, s. 143; K. Guewa-Porgbska, Ewolucja sy-
stemdw oddziatywar resocjalizacyjnych. Od instytucjonalnej izolacji w kierunku
oddzialywar wolnosciowych, ,Probacja” 2015, nr 3,s. 75-79.

Zaproponowany tytul niniejszego paragrafu nawigzuje do artykutu Krysty-
ny Ablewicz. Por. K. Ablewicz, (Nie)obecnos¢ ducha w wychowaniu czlowicka.
Z filozofii kultury Bogdana Nawroczyriskiego, ,Horyzonty Wychowania” 2007,
t. 6, nr 11, s. 57-79. Tres¢ tego punktu stanowi probe poszerzenia refleksji
nad znaczeniem duchowosci w kontekscie rozwoju czlowieka z plaszczyzny
tradycyjnie pojmowanego wychowania na plaszczyzne wychowania reso-
cjalizujacego. Chodzi tu o zwrécenie uwagi na duchowos¢ rozumiang jako
integralny sktadnik natury ludzkiej, dzigki ktéremu mozliwe jest doswiad-
czanie transcendencji nie tyle w procesach edukacji (wychowanie — ksztat-
cenie), ile procesach resocjalizacji (reintegracji, readaptacji, reedukacji — we
wszystkich trzech przypadkach ,spotecznej”). Dla uzmystowienia istoty tego
specyficznego rodzaju doswiadczenia warto odwola¢ si¢ do terminu magis,
ktéry w duchowosci ignacjariskiej (jezuickiej) oznacza ,jeszcze wigcej, cos
wickszego”. Por. C. Lowney, Heroiczne przywidztwo. Tajemnice sukcesu firmy
istniejgcej ponad 450 lat, przel. L. Malczak, Krakéw 2013, s. 41.

Pojecie duchowosci moze by¢ rozpatrywane wielowymiarowo i z réznych
perspektyw. Dlatego tez w niniejszym artykule przyjmuje za Zbigniewem
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Uznanie duchowosci wiaze si¢ z koncepcja dualistycznej natury
czlowieka, ktéra odznacza si¢ dychotomig cielesno-duchows. Innymi
slowy, czlowiek sktada si¢ z substancji cielesnej — materialnej i du-
chowej — niematerialnej, co powoduje, ze jego zycie duchowe jest
§cidle splecione z zyciem biologicznym i psychicznym®. Réwnowaga
w dowarto$ciowywaniu tych wymiaréw natury ludzkiej nie zawsze
jest jednak zachowana. Bywa tak, ze sfera duchowosci czlowieka zo-
staje przystonieta materialistycznym punktem widzenia. Problem ten
uwidacznia si¢ szczegdlnie w epoce ponowoczesnosci ,przesigknig-
tej” relatywizmem norm, instrumentalizmem czy tez technokraty-
zmem’. W rozumieniu Krystyny Ablewicz istniejg trzy momenty,
w ktérych dochodzi do ,,odduchowienia” kultury:

Pierwszy to brak transcendencji w kierunku wartosci normatywnych,
dodatnich. Tak jakby pozostawanie na poziomie wartosci nienormatyw-
nych grozito niespetnieniem warunku dokonywania si¢ zycia duchowego.
Drugi moment to brak spéjnoséci pomiedzy wewnetrznymi strukturami
czy warstwami, planami débr kulturalnych, zaréwno zewnetrznych, jak
i wewnetrznych. I trzeci moment to odlaczenie kultury czynno$ciowe;
(zycia duchowego) od kultury martwej, materialnej, czyli wewngtrznej
od zewnetrznej®.

Zarysowany problem wydaje si¢ dostrzegalny réwniez w praktyce
wychowawczej. Jesli wezmiemy pod lupe rzeczywistos¢ edukacyjng

Markiem, ze jest to termin antropologiczny, odwolujacy si¢ do wlasciwosci
natury czlowieka: doswiadczenia transcendencji, ktére umozliwia poznanie
osoby oraz jej duchowego istnienia. Szerzej por. Z. Marek, Pedagogika towa-

rzyszenia. Perspektywa tradyci ignacjariskiej, Krakéw 2017, s. 94-109.

¢ Por. K. Ablewicz, (Nie)obecnos¢ ducha w wychowaniu czlowieka. Z filozofii kul-
tury Bogdana Nawroczyriskiego, dz. cyt.,s. 58.

Jak zauwaza Mariusz Sztaba, do zanegowania duchowego wymiaru czto-
wieka doszto pod wplywem fascynacji zwlaszcza naukami przyrodniczymi,
scjentyzmem, materializmem oraz réznego rodzaju ideologiami. Chodzi
tu miedzy innymi o marksizm, neomarksizm czy neoliberalizm, ktére daza
do urynkowienia edukacji i kreowania konsumerycznej tozsamosci wedtug
rynkéw, koniunktur i méd, a takze ideologi¢ postmodernizmu, ktéry kreu-
je antysubstancjalistyczny i antyontologiczny obraz czlowieka rozumianego
jako ,sie¢ przekonari i pragnien” (Richard Rorty), negujac duchowy wymiar
osoby ludzkiej na rzecz promowania zywiolowej witalnosci i seksualnosci.
Por. M. Sztaba, Pedagogia osoby wobec zagadnienia duchowosci, ,Forum Peda-
gogiczne” 2015, nr 2, s. 42—-43.

& K. Ablewicz, (Nie)obecnosé ducha w wychowaniu czlowieka. Z filozofii kultury
Bogdana Nawroczyriskiego, dz. cyt., s. 78.
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to dostrzezemy, ze we wspélczesnych programach szkolnych wiele
uwagi poswigca si¢ aspektom rozwoju biologicznego kosztem sfery
ducha (duchowej) czlowieka’. Nalezy zgodzi¢ si¢ z Krystyng Able-
wicz, ktéra podkresla, ze obok materialistycznych elementéw réw-
niez elementy duchowe maja znaczenie dla przebiegu procesu wy-
chowania. Moga one by¢ nie tylko celem tego procesu, ale réwniez
sposobem jego realizacji. Analogicznie, moga stanowi¢ postulowany
efekt procesu resocjalizacji, jak i metodyke postepowania z osoba-

mi wykolejonymi przestepczo. Niedostrzeganie lub pomijanie sfery

duchowej w procesie zaréwno pierwotnego, jak i resocjalizujacego

wychowania domaga si¢ dowartosciowania dziatari wspierajacych,
tudziez wspomagajacych wewngtrzny rozwéj czlowieka.

Na problem duchowosci w pedagogice zwrécil uwage réwniez
Stefan Kunowski. Jego zdaniem, duchowos¢ jako wiasciwosé ogél-
noludzka jest:
®  rozumna, czyli zdolna do obiektywizacji poznania rzeczywistosci

w procesie abstrakcji umyslowej;

m zdolna do warto$ciowania i oceniania wszystkich przedmiotéw
i przezy¢, przez co moze dazy¢ do najwyzszych idealéw — prawdy,
dobra, pickna oraz $wietosci — i zy¢ nimi;

E  wolna w wyborze dobra i posiada mozno$¢ brania odpowiedzial-
nosci za czyny osoby;
tworcza, ale nie stworcza;
otwarta na glebie metafizyczng, przekraczajac granice zmystowe-
go doswiadczenia (transcendencja) i siegajac az do zrédet kazde-
go bytu — do absolutu/Boga™.

Przenoszac powyzsze rozwazania na grunt resocjalizacyjny, war-
to przez ich pryzmat postawi¢ pytanie o obecno$¢ ducha w pro-
cesach resocjalizacji. Chodzi o poszukiwanie mozliwosci, jakie dla
readaptacji spolecznej moga wynika¢ z fuzji klasycznie pojmowa-
nej idei resocjalizacji i koncepcji tak zwanej twérczej resocjalizacji
z pedagogika transcendentalng, a konkretnie z duchowoscia (np.

Dla przyktadu, w obowiazujacej ustawie z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie
o$wiaty ani razu nie pojawiaja si¢ odniesienia do rozwoju duchowego. Mowa
o ksztaltceniu, wychowaniu czy opiece, o potrzebach rozwojowych czy eduka-
cyjnych — nie ma natomiast zadnych wzmianek na temat ducha, duchowosci
czy tez potrzeb duchowych w kontekscie rozwoju.

Por. S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, Warszawa 2001.
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ignacjanska)'’. Nakreslony kierunek wywodu bierze si¢ stad, ze du-
chowos¢ wydaje si¢ nieco zaniedbanym aspektem w polskich bada-
niach penitencjarnych. Jak zauwazaja Barttomiej Skowronski i Aneta
Domzalska, rodzime projekty badawcze zasadniczo poruszaja kwestie
religijnoéci oséb odbywajacych kar¢ pozbawienia wolnoéci. Nie ma
natomiast takich badan, ktére dotyczylyby duchowosci w wymiarze
zaréwno religijnym, jak i naturalnym'. Innymi stowy, na ogét podej-
mowane badania znacznie czgéciej koncentruja si¢ na duchowosci re-
ligijnej, a pomijaja kwestie zwigzane z duchowoscig pozareligijng (na-
turalng). O ile problem duchowosci jest wige podnoszony w literaturze
przedmiotu, o tyle ogranicza si¢ on do religijnych konotacji, margina-
lizujac tym samym inne plaszczyzny zwigzane z duchowoscia, takie jak
na przyklad poszukiwanie sensu, poszerzanie $wiadomosci, wrazliwos¢
na sztuke czy na przyktad na czynienie dobra.

Dostrzezona tendencja jest niepokojaca, poniewaz z prekursor-
skich badari opublikowanych przez wymienionych autoréw wynika,
ze osoby odbywajace kare pozbawienia wolnosci charakteryzuja sig
istotnie ubozszym zyciem duchowym, s3 mniej otwarte na doswiad-
czenie transcendencji®. Oznacza to, ze ksztaltowanie i rozwijanie

11 Zdaniem niektérych badaczy od pewnego czasu zapanowala swoistego ro-

dzaju ,moda” na duchowo$¢ w pedagogice. Por. Z. Babicki, D. Stgpkowski
(red.), Pedagogika wobec duchowosti — duchowos¢ wobec pedagogiki, Warszawa
2016. W polemice z takim stanowiskiem warto zastrzec, ze podjecie tej
problematyki z perspektywy pedagogiki resocjalizacyjnej wynika nie tyle
z dostrzezonej ,atrakcyjnosci” duchowosci, ile z potrzeby glebszego, bowiem
wzbogaconego o pierwiastek transcendentalny, namyslu nad procesami spo-
tecznej reintegracji, readaptacji i reedukacji, czyli w istocie wszystkiego tego,
co jest wyznacznikiem realizacji w praktyce idei resocjalizacji.

Por. B. Skowronski, A. Domzalska, Duchowos¢ 0s6b odbywajqgcych karg pozba-
wienia wolnosci, ,Resocjalizacja Polska” 2017, nr 13, 5. 91.

W badaniach wzigty udzial dwie grupy mezezyzn: pierwsza to mezezyz-
ni osadzeni w placéwkach penitencjarnych (N = 361), druga (N = 203) to
studenci warszawskich uczelni (Uniwersytetu Warszawskiego i Uniwersyte-
tu Kardynata Stefana Wyszynskiego). Badania oséb osadzonych odbyty si¢
jesienig 2015 roku, natomiast badania studentéw zostaly przeprowadzone
w latach 2013-2015. Wyniki badari ukazuja istotne réznice statystyczne
miedzy badanymi grupami, wystepujace zaréwno w zakresie poddanych eks-
ploracji niereligijnych obszaréw duchowosci (poszerzania §wiadomosci, po-
szukiwania sensu, wrazliwosci na sztuke, czynienia dobra, pickna zewnetrz-
nego i wewngtrznego), jak réwniez w zakresie wyniku ogélnego, ujmujacego
duchowos¢ religijng i niereligijng zarazem. Szerzej por. tamze, s. 95-104.
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duchowosci moze stanowi¢ znaczaca forme wspomagania skaza-
nych w ich readaptacji spolecznej. Z drugiej strony wydaje sie, ze
zaniedbania w obszarze rozwoju duchowego moga sprzyja¢ zaburze-
niom w zachowaniu, a w konsekwencji — przynajmniej posrednio —
prowadzi¢ nawet do wykolejenia spolecznego. Duchowosé, czy tez
szerzej transcendencja, jawi si¢ wiec jako wazny czynnik na drodze
uspoleczniania oséb borykajacych si¢ z problemami przestgpczosci'.
Tym samym umniejszanie roli transcendencji w procesach resocjali-
zacji nie tylko nie sprzyja zwigkszeniu efektywnosci tych proceséw,
ale réwniez stwarza ryzyko ich odhumanizowania. Biorac pod uwa-
ge dostrzezone zaleznosci, nasuwa si¢ pytanie o to, jakie mozliwo-
§ci wigzg si¢ z ujmowaniem proceséw resocjalizacji w perspektywie
transcendentalnej. Czy transcendencja rzeczywiscie moze stanowic
pomoc dla skazanych, czy tez jest zagrozeniem dla ich readaptacji
spolecznej?

Klasyczny i nowy (wspétczesny) paradygmat
resocjalizacji versus resocjalizacja oparta na zatozeniach
pedagogiki transcendentalnej

W Kklasycznej pedagogice resocjalizacyjnej, ktéra uksztaltowana
zostala w drugiej polowie XX wieku, oddzialywanie resocjaliza-
cyjne sprowadzalo si¢ w gléwnej mierze do korekty zaburzonych
struktur i funkcji oséb niedostosowanych spotecznie’®. Mozna wigc

Formacja duchowa, o ktérej tu mowa, rozumiana jest nie tylko jako formacja
religijna, odnoszaca si¢ do transcendencji, ale formacja calego, integralnego
cztowieka, z pelnym zasobem jego intelektu i madrosci, mozliwosci percep-
cyjnych, czyli chodzi o catego, autentycznego cztowieka. ,Chodzi o to, przez
co czlowiek sig staje, w jaki spos6b siebie uprawia”. Por. W. Pasierbek, Ducho-
wa_formacja czlowicka wyzwaniem dla humanizmu XXI wieku, w: Czlowick

w jednoczqcej sig Europie, red. A. Krélikowska, Krakéw 2004, s. 68.

Szerzej pojecie ,niedostosowania spolecznego” omawiam w: M. Moétka,
Migdzy inkluzjg a ekskluzjg w resocjalizacyi. Perspektywa biograficzna w pe-
dagogicznej refleksji nad readaptacjq spoteczng, Krakéw 2018, 's. 41-57. Majac
$wiadomos¢ wystepujacych w literaturze przedmiotu niescistosci w zakresie
definiowania tego pojecia, na potrzeby niniejszego artykulu przyjmuje, ze
przez ,niedostosowanie spoteczne” nalezy rozumie¢ wzglednie trwale i utrzy-
mujace si¢ zaburzenia w funkcjonowaniu spolecznym o charakterze dewia-
cyjnym. W tym rozumieniu ,niedostosowanie spoteczne” obejmuje wigc te
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powiedzie, ze tradycyjny paradygmat resocjalizacji zaktada mozli-
wie wszechstronne usprawnienie wadliwych parametréw osobowych
(cech psychofizycznych) na bazie dzialalnosci korekeyjnej, psychoko-
rekeyjnej lub socjokorekeyjnej. Odwoluje si¢ przy tym do koncepcji
behawioralnych, koncepcji psychodynamicznych i niektérych kon-
cepcji humanistycznych'®. Tak rozumiang korekture (naprawe) prze-
stepcéw nestor polskiej pedagogiki resocjalizacyjnej Czestaw Cza-
poéw wigzal z trzema procesami: wychowaniem — opieka — terapig!’.
Triada ta az do poczatkéw XXI wieku byta w gtéwnej mierze jedyna
podstawg konstruowania oddziatywari o charakterze korekcyjno-
-naprawczym, ktére przybieraly posta¢ tak zwanych metod kulturo-
technicznych (uczenie sie, praca, rekreacja'®). Warto jednak zauwazyc, ze

[...] korekcyjno-naprawcza tendencja pedagogiki resocjalizacyjnej
byla i jest nadal mocno utrwalona w praktyce wychowawczej i wynika
z jednej strony z uniwersyteckich tresciowych modeli ksztalceniowych,

zaburzenia, ktére przyczyniaja si¢ do ,wykolejenia spolecznego” (destrukeji
charakteryzujacej osoby niedostosowane spolecznie o glebokim stopniu de-
wiacji, ktéra sprawia, ze pozostaja one w drastycznej kolizji z prawem i ze
spoleczeristwem), a zarazem stanowig przedmiot badan pedagogiki resocjali-
zacyjnej. Jak zauwazaja Czestaw Czapéw i Stanistaw Jedlewski, ,wykolejenie
spoleczne” obejmuje trzy zakresy, a mianowicie ,wykolejenie przestepcze”,
ywykolejenie obyczajowe” (np. prostytucja) oraz ,wykolejenie mieszane”.
Por. C. Czapéw, S. Jedlewski, Pedagogika resocjalizacyjna, Warszawa 1971,
s. 59. Oznacza to, ze w $wietle prezentowanych rozwazai pojecie ,niedo-
stosowanie spoleczne” bedzie uzywane przede wszystkim w odniesieniu do
0s6b uwiktanych w problemy z prawem (przestgpcéw) lub przejawiajacych
oznaki paraprzestepczosei (zachowania, ktére nie wyczerpuja znamion czy-
nu zabronionego prawem, ale stoja w opozycji do ogélnie panujacych norm
w spoleczenstwie, np. nadmierne picie alkoholu, wagary, ucieczki z domu).
Warto jednak pamigtaé, ze w swojej pierwotnej formie pojecie to odnosi-
fo sie gléwnie do nieletnich wymagajacych specjalnych metod wychowaw-
czych, medyczno-psychologicznych i medycznych, ktérymi w warstwie teo-
retycznej zajmowaly si¢ szczegélowe dyscypliny pedagogiki specjalnej, takie
jak na przyktad logopedia, oligofrenopedagogika czy tyflopedagogika.
Rozwinigcie tych koncepcji mozna odnalezé w wielu podrecznikach aka-
demickich i innych opracowaniach, ktére sygnalizuje w swojej pracy Marek
Konopczynski. Por. M. Konopezyriski, Pedagogika resocjalizacyjna. W strong
dzialar kreujgcych, Krakoéw 2014, s. 63.

Por. C. Czapéw, Wychowanie resocjalizujgce. Elementy metodyki i diagnostyki,
Warszawa 1978, s. 208-222.

Por. W. Wozniak, Oddzialywania kulturotechniczne w procesie resocjalizacyi,
,Fides et Ratio” 2015, nr 4(24), s. 189.
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z drugiej za$ z wieloletnich do§wiadczeri polskich i zagranicznych insty-
tucjonalnych systemow resocjalizacji®.

W konsekwencji w przestrzeni resocjalizacyjnej obserwuje si¢ co-
raz wyrazniejszy zwrot w kierunku badan interdyscyplinarnych, na-
tomiast poklosiem tych badan sa wielowymiarowe korzysci, czego
przykladem moze by¢ opracowany przez Clyde’a E. Sullivana i Mar-
guerite Q. Grant system diagnostyczno-resocjalizacyjny (The Inter-
personal Maturity Level Classification System)® czy model szaco-
wania ryzyka recydywy autorstwa Donalda A. Andrewsa i Jamesa
Bonte¢” (Model Risk-Need-Responsivity)*.

Skala kreslonych przeobrazen doprowadzita do tego, ze z koficem
XX wieku obok korygowania dewiacyjnych form funkcjonowania za-
czeto dostrzegaé potrzebe poszerzenia tradycyjnej oferty resocjaliza-
cyjnej o inne formy wspomagania rozwoju osobowego i spolecznego
niedostosowanych spolecznie przestepcéw. Stad tez zrodzila si¢ kon-
cepcja twércezej resocjalizacii, ktéra w swej warstwie teoretycznej poza
wychowaniem, opieka i terapig akcentuje dowarto$ciowanie triady:
twérczo$¢ — resocjalizacja — tozsamo§é?. Podstawa zastosowania tych
dzialan w resocjalizacji os6b wykolejonych przestepczo staly si¢ kon-
cepcje interakeyjne (zwlaszcza koncepcja teatru zycia codziennego
Ervinga Goffmana) oraz koncepcje kognitywne (zwlaszcza poznaw-
cza teoria osobowosci George’a Kellyego) i tak zwana koncepcja
resilience (oporu-elastycznosci)®. W przelozeniu tych koncepcji na
praktyke chodzi o dzialania przybierajace swoja metodyczng postaé
w pracy teatralnej, sportowej, muzycznej czy plastycznej, dzigki ktérej
dazy sie do destygmatyzacji ,dewiantéw”. Destygmatyzacja w $wiet-
le twoérczej resocjalizacji polega natomiast na swoistym naklada-
niu/przyswajaniu przez osob¢ niedostosowang spolecznie nowych

Por. M. Konopezyniski, Pedagogika resocjalizacyjna. W strong dzialan kreujg-
cych, dz. cyt.,s. 73.

20

Por. L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia teoretyczne,
diagnostyczne i metodyczne, Warszawa 2001, s. 148-174.

21

Por.]. Chojecka, Model dla wszystkich? Spory wokdt koncepcji szacowania ryzy-
ka recydywy, ,Resocjalizacja Polska” 2014, nr 7, s. 85-100.

Por. M. Konopczynski, Twdrcza resocjalizacia: zarys koncepeji rozwijania po-
tencjalow, ,Resocjalizacja Polska” 2014, nr 7, s. 19.

22

# Por. M. Konopczyniski, Metody twérczej resocjalizacyi. Teoria i praktyka wycho-

wawcza, Warszawa 2006.
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»kostiuméw tozsamosciowych” w miejsce dotychczasowych préb ich
dekompletowania czy kasowania/usuwania?*. W zwigzku z tym reso-
cjalizacje twércza mozna utozsamiaé z kreujaca pedagogika resocjali-
zacyjna, ktéra wyraza si¢ alternatywnym sposobem postepowania ze
skazanymi. Chodzi o stosowanie w praktyce nickonwencjonalnych
metod pracy resocjalizacyjnej (teatr resocjalizacyjny, psychodrama,
socjodrama, muzykoterapia, warsztaty literackie czy turnieje sporto-
we). Najogolniej ujmujac, maja one na celu wzbudzenie w nich twér-
czego i poznawczego potencjatu, ktéry — w zalozeniach zwolennikéw
omawianej koncepcji — przyczyni si¢ do zmiany ich wewnetrznego
wizerunku: wymodelowania prospolecznej tozsamosci.

Juz pobiezna analiza pedagogiki resocjalizacyjnej w warstwie
koncepcyjnej pozwala upatrywaé potencjal resocjalizacyjny nie tylko
w korekeji negatywnego zachowania, charakteryzujacego si¢ odstep-
stwem od kryterium przyjetej w danym spoleczeristwie normy, ale
tez w kreacji nowej tozsamosci oséb uchodzacych w spoleczeristwie
za niedostosowane badz wykolejone spolecznie. Zasygnalizowane
tendencje w namysle resocjalizacyjnym nalezy uznaé¢ za pozadany
kierunek przemian na plaszczyznie refleksyjnosci, ktéra nie pozo-
staje przeciez oboje¢tna na plaszczyzne decyzyjnosci. Z jednej strony
przemiany te akcentuja sposoby i warunki umozliwiajace indywidu-
alng przemiang wykolejonych przestgpcezo (resocjalizacje). Z drugiej
natomiast strony stwarzaja okazj¢ do zmiany (przewartosciowania)
potocznego — czgsto nieadekwatnego — myslenia spoleczeristwa
o sytuacji os6b dopuszczajacych si¢ przestepstw, a przede wszystkim
do zmiany stereotypowego, bo punitywnego podejscia do procesu
ich poprawy, ktére to podejscie (,nadzorowac i kara¢”) wymownie
okreglit niegdy$ w jednym ze swoich fundamentalnych dziet Michel
Foucault®.

Wszystko to daje szanse na zwigkszenie efektywnosci procesu re-
socjalizacji. Szans¢ t¢ Marek Konopczyiiski upatruje w ,resocjaliza-
cyjnym kreowaniu rozwoju potencjaléw”, ttumaczac, ze

[...] efektem procesu resocjalizacji rozumianej jako dzialalnos¢ kreuja-
ca moze sta¢ si¢ readaptowany spolecznie czlowiek, ktéry uzyskat nowe

2 Por. tamze.

» Por. M. Foucault, Nadzorowac i karaé. Narodziny wigzienia, przet. T. Komen-

dant, Warszawa 2009.

13
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kompetencje indywidualne i spoleczne poprzez rozwéj swoich poten-
cjatéw, uzyskujac w ten sposéb alternatywne do dotychczasowych para-
metry tozsamosciowe®. Taka perspektywa zaktada wyposazenie osoby
resocjalizowanej w umiejetnosé autostymulacji samorozwoju oraz kom-
petencje rozwiazywania sytuacji problemowych w sposéb innowacyjny
i réznigcy si¢ od sposobéw dotychczasowych?.

Warto podja¢ prébe glebszego namystu nad tym tokiem rozumowa-

nia, poniewaz obecnie mamy problem z odréznianiem twérczosci od

stworczosei (kreowania). Zwraca na to uwage Mariusz Sztaba, zda-

niem ktérego bezmyslnie i w sposéb nieuprawniony postugujemy sie

czasownikiem , kreowaé”.

26

27

28

Mocno akcentowal to $w. Jan Pawel II w Liscie do artystow, wskazujac na
zasadniczg réznice pomiedzy Stworceg, ktéry wydobywa co$ z nicosei (ex
nibilo sui et subiecti), a tworeg, ktéry ,wykorzystuje cos, co juz istnieje i cze-
mu on nadaje forme i znaczenie” (nr 1). W tym samym duchu wypowiadat
si¢ Benedykt XVI, ktéry jeszcze jako kardynat obnazal ,stwércze” zapedy
cztowieka okreslane jako kreatywnos¢. Podkreslal wéwezas, ze termin ten
powstal na gruncie §wiatopogladu marksistowskiego i zwigzany byl z prze-
konaniem, ze ,w $wiecie, ktéry sam w sobie jest bezsensowny i powstal
w wyniku $lepej ewolucji, cztowiek w sposéb twérezy buduje sobie nowy,
lepszy $wiat. W nowoczesnych teoriach sztuki chodzi tutaj o nihilistyczna
forme tworczosci: sztuka nie ma niczego nasladowad, a twérczo$é arty-
styczna jest wolnym dzialaniem czlowieka, ktére nie przywigzuje si¢ do
zadnych miar i celéw, i ktére nie podlega jakimkolwiek pytaniom o sens.
Dajace sig stysze¢ w takich wizjach wolanie o wolno$¢ staje si¢ w stechni-
cyzowanym $wiecie wolaniem o pomoc. Sztuka pojmowana w ten sposéb
wydaje si¢ bowiem ostatnim miejscem, ktére mogloby sie sta¢ schronie-
niem dla wolnosci. Prawda jest, iz sztuka ma zwiazek z wolnoscia. Jednak-
ze tak rozumiana wolno$¢ jest pusta. Nie zbawia, lecz sprawia, ze ostatnim
stowem ludzkiej egzystencji zdaje si¢ by¢ rozpacz™.

Warto zauwazy¢, ze niektérzy autorzy polemizujg z tym stanowiskiem, uznajac,
ze tak rozumiany proces resocjalizacji na gruncie realnej polityki kryminalnej
pozostaje jedynie w sferze ,teleologii poboznych zycze”. Do grona tych au-
toréw zaliczy¢ mozna miedzy innymi Piotra Stepniaka, ktéry podaje w wat-
pliwos¢ mozliwos¢ budowania nowoczesnej profilaktyki i prewencji w oparciu
o diagnoze wynikajaca z teorii twérczej resocjalizacji. Jego zdaniem, nie istnieja
empirycznie udokumentowane badania pozwalajace zweryfikowaé przydatnosé
tej teorii do rozwigzywania konkretnych probleméw jakie niesie rzeczywistosé
wspdlczesnej penitencjarystyki. Por. P. Stepniak, Resocjalizacja (nie)urojona.
O zawlaszczaniu przestrzeni penitenciarnej, Warszawa 2017, s. 39, 56, 60.

Por. M. Konopezyriski, Pedagogika resocjalizacyjna. W strong dzialai kreujg-
cych, dz. cyt.,s. 155.

M. Sztaba, Pedagogia osoby wobec zagadnienia duchowosti, dz. cyt.,s. 47.
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Dlatego tez — w zamysle autora niniejszego artykulu — pojawia
si¢ potrzeba uzupelnienia wspéiczesnych rozstrzygnieé resocjaliza-
cyjnych o zalozenia pedagogiki transcendentalnej, gdyz dzicki temu
bedzie mozna ukaza¢ problematyke pomocy osobom wykluczonym
spolecznie w nowej — transcendentnej — perspektywie®. Perspektywa
ta jawi si¢ nie tyle jako alternatywa dla dotychczasowych sposobéw
resocjalizacji, ile raczej jako propozycja wzbogacenia ich o jeszcze
jedng triade, a mianowicie: towarzyszenie — wspomaganie — trans-
gresja®. Idzie tu zatem o mozliwosci, jakie w §wietle niezadawalajacej
efektywnosci procesu readaptacji spolecznej moze stwarzaé perspek-
tywa polaczenia gléwnych zalozen klasycznej i neoklasycznej peda-
gogiki resocjalizacyjnej z zalozeniami pedagogiki transcendentalnej
(akcentujgcej znaczenie duchowosci).

Parafrazujac stowa Krystyny Ablewicz, mozna powiedzie¢, ze
uzupelnienie antropologicznej refleksji w kontekscie tradycyjnych
i neoklasycznych rozwigzan resocjalizacyjnych o zasygnalizowane
obszary ma szans¢ zbudowaé¢ podstawy duchowej transcendencji,
dzicki ktérej cztowiek skazany méglby przekraczaé tajemnice losu®.
Przedlozone wyjasnienia uzasadniaja tym samym potrzebe ujmowa-
nia proceséw resocjalizacji przez pryzmat nakreslonych kategorii. Ich
legitymizacji naukowej nalezy natomiast upatrywa¢ w paradygmacie
synergiczno-partycypacyjnym oraz podmiotowo-partycypacyjnym.
Wspélna cechg wymienionych kategorii jest bowiem to, ze sprzyjaja

» O potrzebie uwzgledniania personalistycznej aksjologii resocjalizacji w pro-
cesach ukierunkowanych na integracje (readaptacje) spoteczna osadzonych
pisze takze Kazimierz Pierzchata. W tym kontekscie zauwaza, ze praktyka
resocjalizacyjna zna takie przyklady, kiedy otwarcie si¢ na sfere wyzszych
wartosci przez resocjalizowanego wywoluje (nawet glebokie) zmiany w jego
swiadomosci. Por. K. Pierzchala, Destygmatyzacia przestgpeow w swietle Ma-
gisterium Kosciola oraz poglgdow na resogjalizacje, Krakéw 2016, s. 112. Inspi-
racje dla tego rodzaju pozadanej praktyki moga stanowi¢ wlasnie zalozenia
pedagogiki transcendentalne;.

30

Badania nad aplikacjg przywolanych obszaréw sg w fazie koncepcyjnej, dla-
tego nalezy je traktowac jedynie jako propozycje, przyczynek do dyskusji.
Wszelkie glosy w tej sprawie, jak i projekty badawcze odnoszace si¢ do po-
ruszonych kwestii, beda przedmiotem dalszych analiz autora, ktére zapewne
osadzone zostang w duchu transgresjonizmu. Por. J. Kozielecki, Psychotrans-
gresjonizm: Nowy kierunek psychologii, Warszawa 2007.

31

Por. K. Ablewicz, Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropolo-
gicznej. Studium sytuacji wychowawczej, Krakéw 2003, s. 143.
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one rozwojowi humanistycznego podejscia badacza do podmiotu ba-
dania jakim jest badany — zawsze osoba, ktéra wymaga indywidual-
nego, niezwykle doktadnego poznania®’. Ponadto pozwalaja wyarty-
kutowa¢ fenomen obecnosci ducha ludzkiego w ramach specyficznej
przestrzeni oddzialywan resocjalizacyjnych, przez co moga stanowié¢
warto$¢ dodang w postaci waloru synergicznego jesli idzie o organi-
zacje i przebieg proceséw reintegracji, readaptacji i reedukacji spo-
tecznej. Takie podejscie ostatecznie ma prowadzi¢ do autoresocjaliza-
¢ji wyrazanej w autostymulacji przez adresatéw procesu resocjalizacji
tych proceséw, ktére na bazie duchowej transgresji prowadza tak do
uspolecznienia, jak do jeszcze wigkszego wzrostu w zgodzie z przyje-
tymi normami spolecznymi i prawem naturalnym danym od Stwércy
(przekraczanie wlasnych osiggniec i mozliwosci)®.
Zasygnalizowany problem miesci si¢ w obszarze naukowej re-
fleksji nowoczesnego nurtu resocjalizacyjnego what works, w ob-
rebie ktérego podejmowane sg starania, aby wypracowaé racjo-
nalne i efektywne strategie reagowania w obliczu wspélczesnych
probleméw przestgpczosci. Zwolennicy tego nurtu podkreslaja
znaczenie podejécia humanistycznego do penitencjarystyki i do
resocjalizacji przestgpcéw. Zgodnie z tym podejéciem, nie nalezy
redukowaé mozliwosci ludzkich jedynie do zachowari z przeszlosci,
lecz umiejscawia¢ te zachowania w obszarze szerszego kontekstu
spolecznego. Efektem tak rozumianego procesu resocjalizacji jest
przeniesienie akcentu z korekty przekonan, postaw, nastawien
i preferencji aksjologicznych w sytuacji izolacji penitencjarnej na
kreacje nowych parametréw tozsamo$ci poprzez wspomaganie
rozwoju z wiarg w poprawe indywidualnego i spolecznego funk-
cjonowania oséb niedostosowanych spolecznie w szerszym kontek-
§cie ludzkich doswiadczen niz tylko zaktad karny**, a w przypadku

32 Por. Z. Marek, A. Walulik, Pedagogika katolicka w perspektywic pedagogiki
transcendentnej, ,Horyzonty Wychowania” 2017, t. 16, nr 38,s. 137.

3 Por. K. Kwiatkowska, M.M. Kwiatkowska, P. Markowicz, Zachowania trans-
gresyine a uwarunkowania osobowosciowe, ,Fides et Ratio” 2017, nr 2(30),
s. 18.

Por.: M. Michel, Zmiana myslenia o procesie resocjalizacji i osobach niedostoso-
wanych spolecznie w swietle zmian paradygmatow w polskiej mysli resocjaliza-
cyjnej. Nurt ,nowej resogjalizacji”, dz. cyt.,s. 104-105; J. Métka, Wiarygodnos¢
programéw wychowawczych i profilaktycznych w edukacji, w: (Bez)radnosé wy-
chowania.. . ?, red. Z. Marek, M. Madej-Babula, Krakéw 2007, s. 137-146.
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»resocjalizacji transcendentalnej” na przekraczanie mozliwosci au-
toreadaptacyjnych. Istotna w tego rodzaju wspomaganiu staje si¢
rola nie tylko specjalistycznych instytucji o charakterze korekcyj-
no-resocjalizacyjnym, ale réwniez lokalnego spoleczeristwa. Tym
samym nieodzowna staje si¢ rola umiejetnego, roztropnego towa-
rzyszenia skazanym w procesie ich readaptacji spolecznej. Postawa,
o ktérej tu mowa, wigze si¢ z zalozeniami pedagogiki towarzysze-
nia, ktéra w szeroko pojmowanej transcendencji upatruje czynnik
wspomagajacy rozwdj czlowieka. W kregu kultury zachodnioeuro-
pejskiej termin ,transcendencja” zazwyczaj odnosi si¢ do osobowe-
go Boga®. Przywolywanie transcendencji w pedagogice pokazuje
natomiast nowy sens zycia i daje obiektywne odniesienie do norm
zycia moralnego. Dlatego tez transcendencja jawi si¢ jako warto$¢,
ktérej uwzglednianie w organizacji proceséw resocjalizacyjnych
moze pelni¢ funkeje ,katalizatora” nie tylko spotecznie pozadanych
postaw, ale réwniez konstruktywnej autorefleksji zyciowej oséb bo-
rykajacych si¢ z problemami przestepczosci.

Towarzyszenie jako forma wspomagania osadzonych
w przygotowaniu do wyjscia na wolno$¢

Powolujac si¢ na norweskiego kryminologa Nilsa Christie, Ma-
riusz Sztuka zauwaza, ze jesli obecnie mamy jeszcze podstawy okre-
§la¢ instytucje korekcyjng jako miejsce nieludzkie, to dzieje si¢ tak
w konsekwencji pozbawienia glosu najwazniejszych oséb dramatu.

% Jak zauwaza Bogustaw Sliwerski, ,pedagogika bez transcendencji to peda-

gogika bez odwolywania si¢ do wiary rozumianej jako obszar Bozego obja-
wienia, jako sfera tego, co jest dane, a na co wychowawcy i wychowankowie
powinni si¢ otwieraé, to pedagogika bez mistyki, bez wskazywania na role
doswiadczenia transcendencji w ich zyciu”. Tak wige w pedagogice transcen-
dentalnej istotng role odgrywa to, co w cztowieku emocjonalne, co wigze si¢
z jego wiarg jako religijnoscig, misteryjnoscig, kultem czy nawet okultyzmem
w przeciwienistwie do tego, co racjonalne. Oznacza to, ze dzigki doswiadcze-
niu transcendencji zaréwno wychowankowie, jak i wychowawcy maja szanse
przezywaé niepokéj metafizyczny. Ten swoisty niepokéj moze zas wzbudzi¢
w nich potrzebe wybierania Boga jako tego, ktéry daje ostateczng odpowiedz
na pytanie o sens ludzkiego zycia. Por. B. Sliwerski, Pedagogika bez transcen-
dencji, w: Pedagogika ignacjariska wobec wyzwari wspélczesnego humanizmu,

red. W. Pasierbek, Krakéw 2008, s. 80-81.
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Przywrécenie im, choéby czgéciowe, mozliwosci wplywu na rozwigzanie
problemu winy, odpowiedzialnosci, naprawy, nie zaowocuje wzrostem
okruciefistwa w stosunku do przestepcy. Przeciwnie, poprzez umozli-
wienie osobowej relacji, jakkolwiek trudnej i bolesnej, stworzy szanse
rozstrzygnie¢ jednocze$nie sprawiedliwych i humanitarnych?.

Pozadang w tym zakresie praktyke mozna upatrywaé w specyficz-

nej postawie os6b stykajacych si¢ z wykolejonymi przestepczo, ktéra

okreslana jest mianem towarzyszenia®’.

Whasciwe, bowiem adekwatne procesom wychowawczym, rozu-

mienie postawy towarzyszenia prezentuje pedagogika towarzysze-

nia*®. Wedlug Zbigniewa Marka pedagogika towarzyszenia opiera

si¢ na zaufaniu i relacjach transcendentnego Boga z cztowiekiem.

Tak rozumiane towarzyszenie przeklada si¢ na specyficzng forme

wychowania, ktére

36

37

38

39

[...] wyraza si¢ w opartych na zaufaniu relacjach miedzy osobami, z kté-
rych kazda musi by¢ postrzegana jako podmiot tego zwiazku. Samo
towarzyszenie pedagogiczne mozna przyréwna¢ do wspdlnej drogi
prowadzacej do osiggniccia wyznaczonego celu. Dzigki odniesieniom
w pedagogice towarzyszenia do Transcendencji-Boga cele te wykracza-
ja poza empirycznie wyznaczane im granice. Cele takie czlowick moze
sobie wyznacza¢ dzigki poznaniu religijnemu, ktére otwiera przed nim
nowe perspektywy poznania sensu zycia czlowieka. Sens ten jest ukazy-
wany przez chrzescijaistwo i Iaczony z dostapieniem przez czlowieka
w nieskoriczonosci zycia wypelnionego szczesciem, dobrem i mitoscia™®.

Por. M. Sztuka, Dalekie i bliskie konteksty humanizacji w postgpowaniu resocjali-
zacyjnym, w: Pedagogika wiary, red. A. Hajduk, J. Métka, Krakéw 2007, s. 180.

Por. M. Métka, Migdzy inkluzjg a ekskluzjg w resocjalizacji. Perspektywa bio-
graficzna w pedagogicznej refleksji nad readaptacjq spofeczng, dz. cyt., s. 457.

Pedagogika towarzyszenia jest teorig, w kontekscie ktérej mozna méwié, ze
swszelkie dziatania wychowawcy zmierzaja do wyzwalania w wychowanku po-
czucia wlasnej podmiotowosci, odkrywanej nie tylko z perspektywy naturalnej,
ale tez nadnaturalnej — Boga. Pokazuje to, ze dla teorii towarzyszenia pedago-
gicznego religia stanowi istotny punkt odniesienia w postrzeganiu ludzkiego
zycia. Przyjmujac nie tylko swiat wartoéci naturalnych, ale i religijnych, teoria
towarzyszenia wpisuje si¢ w nurt pedagogiki transcendentnej, dostarczajac no-
wych motywéw uzasadniajacych taki a nie inny sposéb postepowania”. W nurt
tego rodzaju poszukiwan wpisuje si¢ migdzy innymi subdyscyplina pedagogiki
nazywana ,,pedagogika religii”, ktéra wyrasta z chrzescijaniskiego personalizmu
i zalozen chrzescijariskiej antropologii. Por. Z. Marek, Pedagogika towarzysze-
nia. Perspektywa tradycji ignacjasiskicj, dz. cyt.,s. 187 1 295.

Tamze, s. 292. Szerzej na temat postawy towarzyszenia wychowaw-
czego pisze takze Ewa Dybowska. Por. E. Dybowska, Towarzyszenie
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Pedagogika towarzyszenia stanowi wigc specyficzng forme wy-
chowania zorientowanego na wszechstronny i integralny rozwdj
osobowosci wychowanka. I cho¢ w tym rozumieniu jej zalozenia s3
dedykowane przede wszystkim oddzialywaniom wzmacniajacym
(pierwotng) socjalizacje, to z powodzeniem mogg zostaé wykorzy-
stywane réwniez przy wspomaganiu proceséw resocjalizacji. Taka
mozliwoé¢ dostrzega migdzy innymi Krzysztof Biel, ktéry w posta-
wie towarzyszenia upatruje konkretne wskazania dotyczace podejscia
wychowawcéw do pracy z mlodzieza niedostosowang spolecznie®.
Chodzi o wskazéwki sprecyzowane w nast¢pujacych postulatach:
® Stucha¢ uwaznie, méwié¢ ostroznie: stuchajgc wycho-

wawca poznaje historie zycia wychowanka, jego tozsamos¢,

potrzeby czy aspiracje. W tej zasadzie istotna jest koncentracja
uwagi wychowawcy zaréwno na przeszlosci, terazniejszosci oraz
przysztosci, ktéra dopiero si¢ otwiera przed wychowankiem. Waz-
ne jest réwniez to, zeby wychowawca nie dawal wychowankowi
gotowych recept, a jedynie wskazéwki majace na celu wyzwoli¢

w nim twdrezy potencjal do uporania si¢ w miar¢ mozliwosci sa-

modzielnie z aktualnymi problemami;

m Wyzwoli¢ od wolnosci: zgodnie z t3 zasada rola wycho-
wawcy sprowadza si¢ do skorygowania Zle pojmowanej wolnosci,
ktéra prowadzi wychowanka do ztych wyboréw i nauczenia go
postawy prawdziwej wolnosci rodzacej si¢ w miejscu, gdzie krzy-
zuja warto$ci z antywarto$ciami — aktywno$¢ z pasywnoscia itp.;

®m Szacunek wobec wyjatkowosci kazdego czlowieka:

w mysl tej zasady wychowaweca z jednej strony powinien da¢ wy-

chowankowi wolng przestrzen i ukierunkowywaé srodki oddzia-

tywan konkretnie na niego, z drugiej zas sam nie zniechecac si¢
wobec powtarzajacych sie negatywnych postaw i zachowan — bra-
ku szybkich i wymiernych efektéw;

m Towarzyszy¢ z czystymi zamiarami: zasada ta zaklada
autentyczne pragnienie niesienia pomocy wychowankom przy
jednoczesnym przekonaniu o koniecznosci wystapienia warunku

wychowawcze wedlug pedagogiki ignacjariskiej, , Teologia i Moralnos¢” 2014,
nr 2(16), s. 81-93.

K. Biel, Pedagogia ignacjasiska w procesie resocjalizacyi, w: Pedagogika ignacjasi-
ska. Historia, teoria, praktyka, red. A. Krélikowska, Wydawnictwo WSEF-P
Jgnatianum” w Krakowie, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2010, s. 274.
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dobrowolnosci. Tym samym wychowawca nie powinien narzucaé
w sposéb autorytarny swojego punktu widzenia wychowankowi
i wymuszaé na nim zachowan, ktérych od niego oczekuje. Idea-
tem bytaby sytuacja, w ktérej to wychowanek sam doszedlby do
przekonania, ze zycie zgodne z normami spolecznymi jest dla
niego najlepsze i prowadzi do rozwoju jego osobowosci;
® Spotykaé¢ w milo$ci: ta zasada méwi o tym, aby w swoich
dzialaniach wychowawca kierowal si¢ postawa bezinteresownej
milosci, uwalniajac si¢ od wszelkich mysli, ktére moglyby wply-
na¢ na zaburzenie w wychowanku poczucia bycia szanowanym®.
W tak nakreslonych wskazéwkach stusznie dostrzec mozna ana-
logi¢ do pedagogii ignacjariskiej (jezuickiej). W istocie jest ona droga,
na ktérej nauczyciele towarzysza wychowankom w ich wzroscie i roz-
woju*2. Finalnie droga ta ma za$ prowadzi¢ do pelnego wzrostu osoby
wyrazajacego siec w kierowaniu si¢ w codziennym Zzyciu nastepujacy-
mi kategoriami: otwarto$cig na rozwdj, kompetencjami intelektual-
nymi, warto$ciami religijnymi, miloscig, sprawiedliwoscig®. Mozna
wigc powiedzied, ze wspomaganie wychowanka uwzgledniajace zalo-
zenia wynikajace z pedagogiki towarzyszenia zaklada wszechstronny
rozwéj osoby przejawiajacy si¢ wyksztalceniem postawy otwartej na
rozwdj, uksztalttowaniem intelektualnych kompetenciji tej osoby przy
uwzglednieniu wartosci religijnych, a takze zadbaniem o to, by oso-
ba ta kierowala si¢ w swoim Zyciu miloscig oraz byta zaangazowana
w czynienie sprawiedliwosci. W przypadku wychowania resocjalizu-
jacego celem tym nie bedzie zatem tylko rozwigzanie konkretnych
probleméw wychowawczych, ktére stwarzajg niesforni wychowanko-
wie, ale raczej zaproszenie do wkroczenia na droge, ktéra otwiera na
lepsza przysztosé.
Na tej drodze wychowanek staje si¢ podmiotem wlasnego zycia, zdol-
nym do dokonywania wlasciwych i odpowiedzialnych wyboréw oraz

do nawiazywania glebokich relacji interpersonalnych. Cechy te sa
szczegblnie pozadane u ludzi mlodych niedostosowanych spolecznie

4 Por. tamze, s. 284-285.

# Por. V.J. Duminuco, Formacja czy indoktrynacja w pedagogice ignacjariskies?,

w: Pedagogika ignacjariska wobec wyzwar wspdlczesnego humanizmu, red.

W. Pasierbek, Krakéw 2008, s. 175.

Por. E. Dybowska, Wychowawca w pedagogice ignacjaniskiej, Krakéw 2013,
s. 281-285.
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i uwiktanych w dzialalno$¢ przestepcza, ktérzy maja trudnosci w pla-
nowaniu przyszlosci, a w swych oczekiwaniach wobec siebie i §wiata sg
bardzo nierealistyczni.

Rekapitulujac, nalezy podkresli¢, ze postawa towarzyszenia nie
sprowadza si¢ bynajmniej do bierno$ci wobec loséw wychowanka,
a opanowanie umiejetnoéci przyjmowania takiej wiasnie postawy
w procesach charakterystycznych dla wychowania resocjalizujacego
wymaga dojrzalosci. Nie bez znaczenia bedzie tez uswiadomienie
sobie przez pedagogéw resocjalizacyjnych wlasnych ograniczes,
a zarazem wyzbycie si¢ przekonania o samowystarczalnosci (swo-
istej ,wszechmocy”), nierzadko przy$wiecajacego zwlaszcza tym
z nich, ktérzy stawiaja swoje pierwsze kroki zawodowe na resocja-
lizacyjnej niwie.

Lakonczenie

Przyjecie perspektywy nowej resocjalizacji rokuje realng szanse
na poprawe dotychczasowych efektéw proceséw resocjalizacyjnych.
W ramach tej perspektywy lokuja si¢ mozliwosci, jakie dla tych
proceséw wynikaja z inspirowanej pedagogia ignacjariska pedago-
giki towarzyszenia. W przeciwienstwie do tradycyjnie pojmowanej
pedagogiki resocjalizacyjnej oraz resocjalizacji twérczej elemen-
tem wyrézniajacym podejscie do skazanych w optyce pedagogiki
towarzyszenia jest duchowos¢ ukierunkowana na transcendencjg.
Dzigki uwzglednieniu zalozen pedagogiki towarzyszenia uzasad-
niono podejmowanie dzialai na rzecz zaznaczenia obecnosci prob-
lematyki zwigzanej z duchowoscig w dyskursie polskiej pedagogiki
resocjalizacyjnej. Aplikowanie wartosci zwigzanych z odkrywaniem
duchowosci w procesach resocjalizacji wymaga jednak dalszych ba-
dan. Dlatego pozostaje mie¢ nadzieje, ze tego rodzaju badania coraz
czgsciej beda znajdowad swoje odzwierciedlenie w polskiej pedago-
gice resocjalizacyjnej.

“ Por. K. Biel, Towarzyszenie, czyli o postawie wychowawcy resocjalizujgcego,

»Rocznik Wydziatu Pedagogicznego Wyzszej Szkoty Filozoficzno-Pedago-
gicznej Ignatianum w Krakowie”, Krakéw 2004, s. 144.
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