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ABSTRAKT

Kwestia autorytetu w wychowaniu jest réznie postrzegana i rozwiqzy-
wana. W prowadzonym toku myslowym opieramy sie na inspiracjach
pedagogii éwiczeniami duchownymi Ignacego Loyoli. Wedtug idei éwi-
czen autorytet wychowawcy powinien by¢ oparty na gotowosci stawa-
nia przy wychowanku, zezwalania mu na podejmowanie wtasnych
inicjatyw, a jednoczesnie czuwanie, by jego poszukiwania drogi wta-
snego rozwoju nie sprowadzity go na bezdroza. Takie jego rozumienie
pokazuje, ze odnosimy go do dziatan wspomagajqcych osobe w po-
rzqdkowaniu wlasnego zycia w sferze somatycznej, psychicznej i du-
chowej. Oparta na takich zatozeniach pedagogia ignacjanska powo-
dzenie tego rodzaju dziatan opiera na dialogu Boga z cztowiekiem
i cztowieka z Bogiem. Oczekuije sie, ze bedzie on inspirowat wysitek
cztowieka do wprowadzaniu tadu we wszystkich zakresach swego
zycia. PrzedloZzone rozumienie autorytetu w specyficzny sposéb okresla
role wychowawcy w procesach wychowania. Sprowadza sie ona do
funkcji towarzyszenia na wspdlnej z wychowankiem drodze do osiqga-
nia petni cztowieczenstwa. W zrozumieniu i wprowadzaniu do praktyki
pedagogicznej przedtozonego rozumienia autorytetu pomaga akcep-

tacja zatozen personalizmu chrzescijanskiego.
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ABSTRACT

The issue of authority in education is perceived and resolved in various
ways. In the following line of reasoning we rely on the inspirations pro-
vided by the pedagogy of The Spiritual Exercises of Ignatius Loyola. Ac-
cording to the idea of The Exercises, the authority of the educator should
be based on his or her willingness to assist the student, to allow him to take
his own initiative, while at the same time ensuring that his search for a path
of his own development does not lead him astray. This understanding of au-
thority shows that we refer it to actions that assist a person in ordering his
or her life in the somatic, psychic and spiritual spheres. Based on such as-
sumptions, Ignatian pedagogy considers the success of these actions to be
contingent on the dialogue of God with man and of man with God. This di-
alogue is expected to inspire man's efforts to bring order in all areas of
his life. The proposed understanding of authority determines the role of the
educator in the processes of upbringing in a specific way. It comes down
to the function of accompanying the student on the common path towards
the attainment of the fullness of humanity. Accepting the assumptions of
Christian personalism helps to understand this notion of authority and to
apply it to pedagogical practice.

Wprowadzenie

Czy autorytet jest potrzebny w procesach wychowania? Czy mozna
wychowywa¢ bez autorytetu? Czemu w wychowaniu stuzy autorytet?
Jak zdobywa¢ autorytet? To tylko niektére z pytan, jakie nasuwajg si¢
z odnoszeniem tego terminu do dziatalnosci wychowawczej. Problema-
tyke ,autorytetu” przybliza znaczenie taciriskiego stowa ,auctoritas”. Jedno
z jego znaczen akcentuje odniesienie do osoby: oznacza prawo wlasno-
$ci oraz zwigzany z nig obowigzek dawania rekojmi; prawa ojca wobec
dzieci, opiekuna wobec matoletniego, kuratora wobec podopiecznego.
Jego znaczenie wyraza rzeczowo rozumiang powage prawa, moc prawa,
przepis prawny’. Juz ten zakres znaczeniowy pokazuje, ze terminowi
»autorytet” mozna nadawac rézne znaczenia. W artykule zajmiemy si¢
znaczeniem autorytetu odnoszonego do osoby i jego znaczeniem dla
proceséw wychowania. Problematyke te przedstawimy w powigzaniu
z wypracowanymi zatozeniami pedagogiki towarzyszenia.

v Stownik facirisko-polski, red. M. Plezia, t. 1, Warszawa 1959, s. 309.
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Autorytet wedtug Swigtego Ignacego Loyoli

Wiele inspiracji do objasniania znaczenia autorytetu w procesach
wychowania dostarcza wyrastajaca z ¢wiczen duchownych? $wigtego
Ignacego Loyoli i oparta na pedagogii ignacjaniskiej pedagogika towa-
rzyszenia. Same ¢wiczenia duchowne zaktadaja dziatania budujace re-
lacje cztowieka z Bogiem i wyprowadzanie z nich whasciwych wnioskéw.
Chodzi o uporzadkowanie ludzkiego Zycia w sferze somatycznej, psy-
chicznej i duchowej. Ich autor, $wicty Ignacy, ,idac za natchnieniem
Bozym i czerpiac z tradycji Kosciota potaczyt w sposéb metodyczny
wiele ¢wiczenn duchownych i zastosowat je w procesie wewnetrznej
przemiany rekolektanta (odprawiajacego ¢wiczenia duchowne, ¢wicza-
cego si¢) dokonujacej si¢ w doswiadczeniu poznania Chrystusa, mito-
wania Go i oddania si¢ w Jego stuzbg™.

2 Ksigzeczka Cwiczenia duchowne jest klasycznym dzietem duchowosci chrzesci-

janskiej. Nie nalezy uwazac jej za jaki$ zamierzony, petny i wyczerpujacy traktach
o zyciu wewngtrznym i o dazeniu do doskonatosci. Nie jest to takze jedna z wielu
pozydji literatury chrzescijariskiej. Ma charakter wybitnie praktyczny. Chee po-
maga¢ odprawiajacemu ¢wiczenia duchowne w przezwyci¢zaniu samego siebie
oraz w uporzadkowaniu wiasnego zycia bez kierowania si¢ jakimkolwiek nie-
uporzadkowanym uczuciem. Najkrécej mozna powiedzied, ze jej trescia nie sg
teorie ani abstrakcyjne rozwazania, lecz praktyczna podpowiedz, jak uktadac swe
zycie, by byto ono poddane catkowicie woli Boga. Zawiera opis sposobéw odpra-
wiania rozmyslania, rachunku sumienia oraz innych praktyk podczas rekolekeji,
majacych na celu rozwéj zycia wewnetrznego. Ich zadaniem jest umozliwienie
cztowiekowi wyboru sposobu zycia dla wigkszej chwaty Bozej, ktéry sw. Ignacy
uwazat za podstawe petnego rozwoju zycia chrzescijariskiego. Na dynamizmie
Cuiczeri duchownych oparto konstytucje jezuitéw oraz proces formacji cztonkéw
zakonu. Inspirowat on i inspiruje jezuitéw m.in. w pracy wychowawczej. Ksig-
zeczka podsuwa kilka zasad wychowawczych: wskazywanie celu, do ktérego
nalezy dazy¢; rozwijanie samodzielnosci i odpowiedzialnosci za cel nauczania
iwychowania; systematycznos¢ w kierowaniu procesami wychowawczymi — do-
stosowanie si¢ do indywidualnych potrzeb osoby; aktywnos¢ w poszukiwaniu
prawdy i nadawaniu jej indywidualnego charakteru — znaczenia dla wiasnego
rozwoju; troska o dobro innych. Por. Encyklopedia wiedzy o jezuitach na ziemiach
Polski i Litwy 1564-1995, opr. L. Grzebien przy wspétpracy zespotu jezuitéw,
Krakéw 2004, s. 116; Pedagogia ignacjatiska. Podejscie praktyczne, w: Podstawy edu-
kagji ignacjaniskiej, red. B. Steczek, Krakéw 2006, 112; A.P. Bies, E. Dybowska,
L. Grzebieni, Pedagogia jezuitow (ignacjariska) [Tow. Jezusowego], w: Pedagogie
katolickich zgromadzen zakonnych. Historia i wspolczesnosé, t.1,red. J. Kostkiewicz,
Krakéw 2012, s. 62; J. Martin, Jezuicki przewodnik prawie po wszystkim. Ducho-
wos¢ twaojef codziennosci, przet. £.. Malczak, Krakéw 2017,s.5 i nn.

T. Zarzycki, Cwiczenia duchowne, w: Leksykon duchowosci katolickiej, red.
M. Chmielewski, Lublin — Krakéw 2002, s. 180.
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Podstawg do osiagania tak wyznaczanych w ¢wiczeniach duchow-
nych celéw jest dialog Boga z cztowiekiem i cztowieka z Bogiem. Ma
on doprowadzi¢ osobe do decyzji o roztropnym i petnym mitosci wy-
sitku wlasnej woli wprowadzania tadu Bozego we wszystkich zakresach
swego zycia. Lad Bozy jest tu rozumiany jako

stuzba Bogu wedle Jego woli, dla Jego wcigz wigkszej chwaly tak
w cztowieku, jak i przez cztowicka w §wiecie. Stworca i stworzenie,
wewnetrznos$¢ duszy i zewnetrznos¢ §wiata widzialnego, wieczno$é
i czas, niebo i ziemia, adoracja i postuszenistwo Bogu oraz wierno$¢
obowigzkom swego stanu sg tu przedziwnie zwigzane z sobg i upo-
rzadkowane. Catkowity teocentryzm, czyli nastawienie wytacz-
nie na Boga, na Jego wole i chwale, idzie w parze z harmonijnym
humanizmem, ufnym otwarciem oczu i serca na wartosci tego
$wiata, ktére przeciez s darami Boga i pomocami podanymi nam
milujaca reka Stwércy, aby nam umozliwity i utatwity wykona-
nie naszego zadania. Jest nim dazenie do coraz wigkszej chwaly
Boga przez zbawienie i doskonatos¢ duszy naszej i dusz naszych
bliznich*.

Oryginalno$¢ ¢wiczert duchownych ukazuje metoda ,indywidual-
nego prowadzenia” cztowieka do Boga’. Ignacy Loyola wychodzit z za-
tozenia, ze czlowiek jest Bozy i zyje dla Boga, a Bég jest jego dobrem
i szczg$ciem. Na podstawie whasnych doswiadczeri wiedziat tez, ze
w duszy odprawiajacego ¢wiczenia dochodzi do nasilenia si¢ réznego
rodzaju uczu¢ i zwigzanych z nimi wewngtrznych stanéw pociesze-
nia, strapienia albo niepokoju’. Jeden z biograféw zauwaza, ze ,Ifigo
nie byt Zadnym strategiem ani przebojowym liderem, lecz towarzy-
szem i przewodnikiem, ktéry dyskretnie sprawowat role nauczyciela
i przywodcey — stanowcezego i pewnego siebie™. Opinia ta przybliza
istote towarzyszenia rozumiang przez Ignacego Loyole.

Wprowadzenie do cwiczeri duchownych, w: Ignacy Loyola, Pisma wybrane. Ko-
mentarze, t. 2, oprac. M. Bednarz, A. Bober, R. Skérka, Krakéw 1968, s. 77.
Por. Wprowadzenie do cwiczen duchownych, w: Ignacy Loyola, Pisma wybrane.
Komentarze, t. 2, oprac. M. Bednarz, A. Bober, R. Skérka, Krakéw 1968, 5. 8-9,
79 inn.

6 Tamze,s. 12-13.

7 J.I. Tellechea Idigoras, Ignacy Loyola. Sam i na piechote, przet. K. Jachimska-
-Matkiewicz, Krakéw 2015, s. 304.
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Whyniesione przez swietego Ignacego osobiste doswiadczenia z ¢wi-
czeri duchownych, w tym mozliwosci btadzenia w szukaniu Boga, nie-
pokoje, watpliwosci, czy nawet skruputy uswiadomity mu, ze moga one
dotkna¢ takze ¢wiczacego. Cheac przeciwdziata¢ tego rodzaju zagro-
zeniom, uznat za konieczne postawienie obok niego osoby, ktéra bedzie
mu w ¢wiczeniach towarzyszy¢ w catym procesie odkrywania Boga.
Osobg taka nazywa si¢ kierownikiem éwiczen, udzielajacym éwiczen
czy tez rekolekeji. Jej zadaniem jest stawanie si¢ obserwatorem
i $wiadkiem zachodzacego u rekolektanta wewnetrznego procesu prze-
mian. W szczegdlnosci ma on czuwaé, by ¢wiczacy sie nie ulegat wpty-
wom ztego ducha i nie zostal wprowadzony na falszywa droge®. Nadto
ma kierowaé przebiegiem ¢wiczeri; ma by¢ dla niego mistrzem, ktéry
wie, kiedy ,,dotaczy¢ do osoby ¢wiczacej tam, gdzie ona stoi, w pelnym
uszanowaniu jej drogi™. Ma wprowadza¢ odprawiajacego ¢wiczenia do
modlitwy poprzez zaplanowany i zorganizowany program konkretnych
czynnosci dostosowanych do mozliwosci i potrzeb odprawiajacego. Po-
winien tez umie¢ stucha¢ tego, czym dzieli si¢ nim rekolektant, ale nie
pouczaé; ma $ledzi¢ jego wewnetrzne przezycia, ale nie narzucaé swo-
ich odczué; ma wspomaga¢ rekolektanta w rozeznawaniu prawdy na
drodze obiektywizowania przekazanych informacji o tym wszystkim,
co dzieje si¢ w jego wnetrzu i o zachodzacych wewnetrznych przemia-
nach; nie moze tez krgpowaé wewnetrznej wolnosci ¢wiczacego sig, aby
ten byt zdolny interpretowac wlasne doswiadczenia'. Inng funkcja kie-
rownika ¢wiczen jest rozeznawanie i obiektywizowanie przekazanych
tresci i tego wszystkiego, co dzieje si¢ we wnetrzu (duszy) rekolektanta
na kazdym etapie odprawiania ¢wiczen!. Winien tez pomaga¢ reko-
lektantowi interpretowa¢ wiasne doswiadczenia. Trzeba wiedzie¢, ze
w czasie rekolekgji tatwo jest ulec ztudzeniom, czy to przez przesadng
i nierozwazng gorliwos¢, czy to — przeciwnie — przez poddawanie si¢
zniecheceniu na skutek trudnosci i oschtoéci w modlitwie. Kierownik
ma broni¢ rekolektanta przed tego rodzaju ztudzeniami, wyjasniajac

Por. Wprowadzenie do éwiczen duchownych, w: Ignacy Loyola, Pisma wybrane.
Komentarze, t.2,dz. cyt.,s.8-9,79 i n.

F. Jalics, Kontemplacja. Wprowadzenie do modlitwy uwaznosci, przet. ]. Bolewski,
Krakéw 2017, s.22. Por. J. Augustyn, Praktyka kierownictwa duchowego, Krakéw
2006.

K. Dyrek, Dajgcy Cwiczenia (EE 6-17) — ,El que da los Ejercicios”, maszynopis
udostepniony autorowi.

Tamze.
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mu podane przez Ignacego zasady-reguty, ktérych celem jest dema-
skowanie fatszu i wykazanie prawdy'?. Winien on pyta¢ rekolektanta
o to wszystko, co ten przezywa. Z tym wiaze si¢ kolejna funkcja, ktéra
wymaga objasniania rekolektantowi zachodzacych w nim zmian. To
z kolei domaga si¢ od kierownika umiejetnosci ,,pozostawienia od-
prawiajacego sam na sam z Bogiem”. Chodzi o udzielanie mu pomocy
w odkrywaniu woli Boga wobec jego osoby. Blisko§é kierownika ¢wi-
czeri ma takze zapewnia¢ rekolektantowi przekonanie o tym, ze nic
nie dzieje sie przypadkowo i nie jest wynikiem czyjego$ kaprysu.
Ma zapewniaé poczucie bezpieczeristwa, chroni¢ przed ztudzeniami
oraz dawaé pewnos¢, ze jakies zaniedbanie moze zosta¢ w pore wy-
kryte i zazegnane.

Kierowanie ¢wiczeniami duchownymi uczy stuchania drugiego
cztowieka, wrazliwosci na jego doswiadczenia oraz rozumienie w tym
wszystkim, co staje si¢ jego zyciowym problemem?. Nie oznacza to,
ze odprawiajacy rekolekcje zwolniony jest z obowiazku samokontroli
opartej na refleksji nad tym wszystkim, czego doswiadcza. Same zas$
oczekiwania wobec osoby kierownika ¢wiczeri pozwalaja méwic o tym,
ze towarzyszenie w rozumieniu Ignacego Loyoli ,zaktada postawe za-
angazowania oraz statego wysitku duchowej, intelektualnej i praktycz-
nej odnowy, ktéra uzdalnia do zrozumienia nowych sytuacji ciagle
zmieniajacego si¢ $wiata i dania na nie odpowiedzi, a takze przekazy-
wania stowa Bozego™. Przybliza je ponizszy schemat.

RYS. 1. Towarzyszenie w éwiczeniach duchownych

REKOLEKTANT < BOG

Y

KIEROWNIK

Irédio: Podstawy edukacji ignacjariskiej

2 Wprowadzenie do cwiczeri duchownych. .., dz. cyt.,s. 12-13.
B3 Por. Z. Marek, Pedagogika towarzyszenia, Krakéw 2017.
14 P.H. Kolvenbach, Formacja jezuity. Dokumenty, Rzym 2003, s. 131.
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Schemat pokazuje, ze w ¢wiczeniach duchownych winno docho-
dzi¢ do dialogu odprawiajacego ¢wiczenia duchowne (rekolektanta)
z Bogiem. Ma si¢ to dzia¢ przy dyskretnym udziale kierownika ¢éwi-
czen. Sytuacja ta tworzy swego rodzaju tréjkat, w ktérym rekolek-
tant i Bég sa najwazniejsi, natomiast kierownikowi ¢wiczeni przypada
funkcja swiadka zachodzacych przemian i nawigzywanych relacji®s.
Dlatego kierownika ¢wiczen nazywa si¢ ,towarzyszem ¢wiczen'. Jego
obecnos¢ daje rekolektantowi gwarancje, ze nic nie dzieje si¢ przypad-
kowo i nie jest wynikiem jedynie kaprysu. Jego obecnosé przy reko-
lektancie ma tez znaczenie dla niego samego. Uczy go wrazliwosci na
stuchanie drugiego cztowieka oraz rozumienia go w tym wszystkim, co
staje si¢ jego zyciowym problemem, co wywotuje u niego refleksje nad
wiasnymi doswiadczeniami.

Uwagi o towarzyszeniu osobie korzystajacej z ¢wiczent duchow-
nych kreuja model autorytetu oparty na przyjeciu i uznaniu Boga za
»Autora calej rzeczywistoéci, catej prawdy i catego poznania. Jest On
obecny i dziata w calym stworzeniu: w naturze, w historii i w oso-
bach™¢. Model ten uswiadamia charakter przyjmowanej i promowa-
nych w éwiczeniach duchownych duchowosci rozumianej jako styl
zycia indywidualnego, spotecznego czy tez religijnego'”. Na ksztalt
promowanej duchowos$ci wplyw wywieraja $wiadomo$¢ — poznanie,
emocjonalnos$¢ — uczucia oraz warto$ci, w tym wartosci religijne wraz
z przyjmowang i akceptowang ich hierarchia'®. Posréd wartosci zwraca
si¢ uwage na warto$¢ nadrzedna, jaka jest dla cztowieka sacrum —
Bég". Pokazuje to, ze duchowo$¢ promowana w toku ¢wiczen du-
chownych nie jest czyms statycznym, lecz aktywnym.

Zasady nawigzywania relacji przybliza Franz Jalics SJ. Por. F. Jalics, Towarzy-

szenie duchowe. Wspolne wzrastanie w wierze, przet. A. Ziernicki, Krakéw 2017,

5. 47-88.

Charakterystyczne cechy jezuickiego, w: Podstawy edukacji ignacjariskiej, red. B. Ste-

czek, Krakéw 2006, s. 19-20.

17 K. Ablewicz, (Nie)obecnos¢ ducha w wychowaniu czlowieka. Z filozofii kultury
Bogdana Nawroczyriskiego, ,Horyzonty Wychowania” 2007, nr 6(11),s. 77.

8 M. Chmielewski, Duchowosé, w: Leksykon duchowosci katolickiej, red. M. Chmie-
lewski, Lublin — Krakéw 2002, s. 229.

¥ Por. S. Witek, Duchowos¢ religijna, w: Encyklopedia katolicka, t. 4, red. R. Euka-

szyk, L. Bierikowski, F. Gryglewicz, Lublin 1989, s. 330-331; J.A. Wiseman,

Historia duchowost chrzescijariskiej. Wybrane zagadnienia, przet. A. Wojtasik, Kra-

kéw 2009, s. 25.
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Autorytet w pedagogii ignacjanskiej

Zalozenia kierownictwa duchowego — towarzyszenia w toku odby-
wanych ¢wiczen duchownych - jezuici przeniesli na teren swej dziatal-
nosci edukacyjnej. Dziatalnos¢ t¢ charakteryzuje dynamika promujaca
rozwdj osoby zgodny z wizja cztowieka podang w ¢wiczeniach duchow-
nych. Wyrastajacy z nich ignacjaniski model pedagogii jawi si¢ jako
struktura dziatan zmierzajacych do udzielenia odpowiedzi na pytanie:
»Jak w praktyce szkolnej, na zajeciach lekcyjnych zintegrowaé wszystkie
dziatania nauczyciela, by proces nauczania, nie tylko zawarte w nim tre-
§ci, miat rzeczywisty wpltyw na rozwéj ucznia™. Chodzi tu o podejmo-
wanie przez wychowawcéw dziatarii podobnych do tych, jakie spoczywaja
na kierowniku ¢wiczen duchownych, a wiec inspirujacych do stuzby,
pracy nad sobg w zakresie somatycznym, psychicznym i duchowym.

W pedagogii ignacjariskiej oczekuje si¢ od wychowawcy osobo-
wego stawania przy wychowanku, zezwalania mu na podejmowanie
wiasnych inicjatyw, a jednoczesnie czuwanie, by jego poszukiwania
drogi wlasnego rozwoju nie sprowadzity go na bezdroza?'. Wszystko
to domaga si¢ wychowawcy takiego uktadania zaje¢, by wprowadzajac
uczniéw w konkretne doswiadczenie poznania miat jednoczesnie czas
na przeprowadzenie z nimi refleksji o znaczeniu, jakie ma dla nich po-
znana prawda i doprowadzit ich do podjecia osobistej decyzji, wy-
boru, zajecia stanowiska, uksztattowania osobistego osadu o podjetym
zagadnieniu®. Proces ten schematycznie zostal przyporzadkowany
nastgpujacym czynnosciom: gromadzeniu doswiadczen, refleksji i pod-
jeciu dziatan nig inspirowanych, a w koricu ich oceny. Elementy te sta-
nowig dla pedagogii ignacjariskiej kluczowe momenty udzielanego
wychowankowi wsparcia na drodze poszukiwania prawdy®. Konkret-
nym jego wyrazem jest umozliwianie mu dostepu do kultury, religii,
poznania oraz wzorcéw ksztattujacych duchowosé. Pedagogia ta zmie-
rza do ukazywania wychowankowi wartosci i znaczenia dla jego Zycia
nawigzywanych osobowych relacji z Bogiem?*.

20 W, Zmudzisiski, Fundament ignacjariskiej pedagogiki, w: Pedagogika ignacjariska
wobec wyzwani wspdlczesnego humanizmu, red. W. Pasierbek, Krakéw 2008, . 59.

21 P.H. Kolvenbach, Formacja jezuity. Dokumenty, dz. cyt.,s. 131.

2 Tamze, s. 59.

B. Sliwerski, Pedagogika bez transcendencyi, w. Pedagogia ignacjariska wobec wy-

zwan wspotczesnego humanizmu, red. W. Pasierbek, Krakéw 2008, s. 84.

Charakterystyczne cechy jezuickiego wychowania, dz. cyt., s. 19-20.
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Spetnienie tak formutowanych oczekiwan zwigzanych ze zdol-
noscia nawigzywania osobowych relacji z Bogiem w pedagogii igna-
cjariskiej wiaze si¢ z uczeniem wychowanka korzystania z poznania
religijnego. Ta posta¢ poznania promowana jest w pedagogii ignacjari-
skiej jako druga — obok poznania naturalnego (intelektualnego) jego
postaé. Zasadnicza réznica migdzy poznaniem naturalnym i poznaniem
religijnym wynika z réznych jego Zrédet oraz zakreséw jego dostepno-
§ci®. O ile w poznaniu naturalnym cztowiek postuguje si¢ zdolnoscia
poznawczg plynaca z rozumu, ktéry dostarcza mu wiedzy i pewnosci
wynikajacej z wiasnego (ludzkiego) poznania (wgladu i doswiadczenia),
o tyle zrédlem poznania religijnego jest Boze objawienie, w ktérym
cztowiek poszukuje i odnajduje wyjasnienia swych egzystencjalnych
pytan. Ta droga poznania wyraza rezygnacje z wlasnego doswiadczenia
i wgladu na rzecz przejecia okreslonych zdan i pogladéw, za ktérymi
stoi autorytet i $wiadectwo samego Boga. Akceptacja poznania religij-
nego jest wicc zgodg cztowieka na to, ze doswiadczenie i naturalna re-
fleksja nad mozliwo$ciami poznania intelektualnego nie dostarczaja
wyjasnien wszystkich spraw, na ktére on poszukuje odpowiedzi. Po-
znanie religijne objasnia rzeczywistos¢, ktérej rozum nie jest w stanie
wytlumaczy¢. Wkracza ono w rzeczywistosé, ktéra dla rozumu jest nie-
dostepna. Staje si¢ przez to bardzo osobistym aktem cztowieka. Po-
zwala przyjaé¢ za prawde to, czego do korica nie jest w stanie ogarnaé
ludzki umyst; co Bég objawia o sobie, o cztowieku i o calej rzeczywi-
stosci, takze tej niewidzialnej, niepojetej, niewyobrazalnej. W tym sen-
sie poznanie religijne poszerza horyzont ludzkiego poznania. Pozwala
dotrze¢ do tajemnicy, w jaka zanurzona jest egzystencja cztowieka. Nie
oznacza to oczywiscie, ze poznanie religijne udziela osobie zadowalaja-
cych odpowiedzi na wszystkie jej pytania. Daje tez mozliwo$é posze-
rzania wiedzy o sobie i $wiecie®.

Za akceptacja poznania religijnego przemawia ograniczonos¢ po-
znania naturalnego, jako ze umyst ludzki nie jest kompetentny wycho-
dzi¢ poza dostepne mu granice, co jest mozliwe w przypadku poznania
religijnego. Tylko poznanie religijne dostarcza nowego, niekoniecznie
empirycznie stwierdzalnego, objasnienia sensu ludzkiej egzystencji. Na-
zywa si¢ je manifestacja obecnosci Istoty, ktéra sama si¢ przedstawia
jako Absolutny podmiot, Stwérca i Zbawiciel cztowieka jednoczesnie.

% Jan Pawet II, Encyklika Fides et ratio, nr 9.
2 Por. Z. Marek, Religia — pomoc czy zagrozenie dla edukacji, Krakéw 2014,5.49 i nn.
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Kiedy zatem pojawia si¢ kwestia poznania naturalnego i religijnego,
nie nalezy zaktada¢ istniejacej miedzy nimi rywalizacji: obie formy
wzajemnie si¢ przenikaja i uzupetniajg. Kazda z nich ma wlasna prze-
strzen, w ktorej sie realizuje?”. Co wigcej, prawda czerpana z poznania
religijnego angazuje rozum po to, by przy jego udziale méc zglebiaé
jej sens i znaczenie dla ludzkiej egzystenciji.

Wprawdzie wspélobecnos¢ poznania naturalnego i religijnego moze
mie¢ miejsce we ,wszelkich doswiadczeniach typu rozwojowego, to jed-
nak z wickszym prawdopodobieristwem wystapi ona w sytuacjach i do-
$wiadczeniach o charakterze wyjatkowym, niecodziennym, rzadkim,
czyli takich, ktére dotycza spraw tajemniczych, kwestii ostatecznych,
tzn. majacych zasadnicze znaczenie w zyciu i rozwoju cztowieka™. Ten
stan rzeczy wymaga wiec umieje¢tnosci korzystania z obu postaci po-
znania oraz respektowania zakreséw rzeczywistosci, ktéra kazda z nich
objasnia®”. O tym, czy poznanie religijne zostanie zaakceptowane de-
cyduje swa wolng decyzja czlowiek, podobnie podejmuje on tez suwe-
renne decyzje o wyborze Boga i Jego autorytetu (wiary)*.

W przypadku wiary chrzescijariskiej autorytetem objasniajacym,
co to znaczy ,by¢ z kims”, ,towarzyszy¢ po drogach zycia”, jest sam
Bég. Na kartach Biblii objawia si¢ On jako Ten, ktéry cztowiekowi
znajdujacemu si¢ w potrzebie udziela wsparcia, towarzyszy mu w sta-
waniu si¢ odpowiedzialnym. Rzeczywisto$¢ t¢ opisuje Renata Jasnos™
w nastepujacej konkluzji:

Spogladajac z perspektywy calej Biblii — z perspektywy Bozej
pedagogii realizujacej dtugi proces wychowania od Starego do No-
wego Testamentu — trzeba zwréci¢ uwage, ze w Nowym Testa-
mencie mamy do czynienia z kulminacja tego procesu i nowoscig
sytuacji wychowawczej. Wynika to z dwéch czynnikéw: z jednej
strony nastepuje pewna dojrzatosé¢ ,wychowanka” bedaca efektem
zmudnego wychowania ludu Bozego przez Prawo i Prorokéw,

77 Jan Pawet 11, Encyklika Fides et ratio, nr 17; H. Waldenfels, O Bogu, Jezusie
Chrystusie i Kosciele dzisiaj. Teologia fundamentalna w kontekscie czasow obecnych,
przet. A. Paciorek, Katowice 1993, s. 461.

R. Schulz, Wykiady z pedagogiki ogélnej, t. 2: O integralng wizje czlowicka i jego
rozwoju, Torun 2007, s. 129.

¥ H. Waldenfels, O Bogu, Jezusie Chrystusie..., dz. cyt.,s. 317.

30 Tamze.

R. Jasnos, Pedagogia Boza w Objawieniu, w: Pedagogika ignacjariska wobec wy-
zwan wspolezesnego humanizmu, red. W. Pasierbek, Krakéw 2008, s. 15-32.

28

31
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a z drugiej strony dochodzi do znizenia si¢ , Wychowawcy” do po-
ziomu ,wychowanka”. Czlowiek dojrzaty i wolny staje naprzeciw
swego Boga-Wychowawcy, ktéry zbliza si¢ do niego i dla niego

staje si¢ cztowiekiem®2.

Przeniesione przez jezuitéw i dostosowane do potrzeb systemu edu-
kacyjnego zasady towarzyszenia zaowocowaty tym, co Vincent J. Du-
minuco, jeden z najlepszych znawcéw tego przedmiotu, okresla droga,
na ktérej nauczyciele towarzysza uczniom w ich wzroécie i rozwoju®.
Osiaganie takiego celu jest mozliwe przez to, ze pedagogia ta promuje
zesp6t oddziatywan zmierzajacych do udzielenia odpowiedzi na pyta-
nie: Jak w praktyce edukacyjnej zintegrowa¢ dziatania wychowawcy, by
proces nauczania i wychowania mial rzeczywisty wplyw na rozwdj
ucznia zgodny z ideg ¢wiczert duchownych®. Odpowiedz udzielana na
to pytanie wskazuje na potrzeb¢ wspierania wychowanka za posred-
nictwem stworzonych mu warunkéw w jego poszukiwaniu prawdy.
Dziatania takie zaktadaja wzajemne oddziatywanie nauczyciela i ucznia
na bazie zgromadzonych doswiadczen, prowadzonej nad nimi refleksji
i decyzji podjetej w sprawie konkretnych dziatan oraz ich oceny®.

Oparty na tych elementach model wychowania wymaga uwzgled-
nienia kontekstu uczenia si¢ i oceny. W nim jezuici adaptowali funk-
cje¢ kierownika ¢wiczent duchownych na potrzeby wychowawcy*. Jego
funkcja ma by¢ podobna do tej, jaka w ¢wiczeniach duchownych petni
osoba ich kierownika. Ma on wspiera¢ w uczniach zmiany zachodzace
zaréwno w ich osobowosci, jak i wychowawcy, w toku szeroko rozu-
mianego procesu uczenia si¢. Przyjmuje si¢ przy tym, ze w procesie
towarzyszenia nie idzie o samo dostarczanie wychowankowi niezb¢d-
nych informacji, ale przede wszystkim o ksztattowanie jego osobowo-
§ci zarébwno w wymiarze intelektualnym jak i moralnym. Podobnie
wychowaweca, analogicznie jak kierownik éwiczent duchownych, winien
towarzyszy¢ wychowankowi w poszukiwaniu prawdy. Ma wreszcie
pomagaé uczniowi zrozumieé, co znaczy ,by¢ dla innych” oraz jak

32 Tamze, s. 32.

33 V.J. Duminuco, Formacja czy indoktrynacja w pedagogice ignacjariskiej?, w: Pe-
dagogika ignacjariska wobec wyzwar wspdlczesnego humanizmu, red. W. Pasier-
bek, Krakéw 2008, s. 175.

W. Zmudzitiski, Fundament ignacjariskiej pedagogiki, dz. cyt., s. 59.

Pedagogika bez transcendencji, w. Pedagogia ignacjaiska wobec wyzwari wspot-
czesnego humanizmu, red. W. Pasierbek, Krakéw 2008, s. 84.

Charakterystyczne cechy jezuickiego. .., dz. cyt., s. 61.

34
35

36
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nabywad umiejetno$é kierowania si¢ ta zasada w codziennym zyciu.
Zatozenie to wskazuje role nauczyciela-wychowawcy, ktéry osobiscie
angazuje si¢ w jego intelektualny, emocjonalny, moralny i duchowy
rozwoj*’. Jego osiaganiu stuzy taricuch dziatan, ktérych celem jest wpro-
wadzanie wychowanka w konkretne doswiadczenia poznawcze obej-
mujace swym zasiegiem wladze duchowe cztowieka: rozum, uczucia
i woles.

Biorac pod uwagg teo- i chrystocentryczne podstawy pedagogii
ignacjanskiej nie moze dziwi¢ rola, jaka przywiazuje si¢ w niej do na-
bywania przez wychowankéw umiejetnosci korzystania z autorytetow
zwigzanych nie tylko z poznaniem naturalnym, ale i religijnym. To
dzieki poznaniu religijnemu cztowiek jest w stanie spojrze¢ na wlasna
egzystencj¢ nie z perspektywy doswiadczen siebie, ale z perspektywy
Boga odstaniajacego przed nim nowe mozliwosci istnienia. Wszystko
to pokazuje, ze w pedagogii ignacjaiskiej obok autorytetu cztowieka
wazng role pelni tez autorytet Boga.

Autorytet wedtug pedagogiki towarzyszenia

Zatozenia pedagogii ignacjaniskiej otwieraja droge do wypraco-
wania teorii, ktérej przedmiotem jest towarzyszenie wychowawcze®.
Nazwali$my ja pedagogika towarzyszenia. Pod terminem teoria ro-
zumiemy zbiér wewnetrznie spéjnych i uogélnionych sadéw, wyja-
$niajacych okreslona grupe zjawisk lub dziedzing rzeczywistosci®.
Pedagogika towarzyszenia jako teoria pedagogiczna stuzy poznaniu,
badaniu, opisywaniu, wyjasnianiu, interpretowaniu ,tej czesci rzeczy-
wistosci spotecznej, ktéra zawsze odnosi si¢ do cztowieka zanurzonego
w rzeczywistosci nazywanej wychowaniem”™. Zwraca si¢ w niej uwage
na sytuacje wychowawcza, w ktérej przebiega proces wychowania.
Pozwala to podda¢ zgromadzone wczesniej doswiadczenia analizie,
a pézniej interpretaciji. Dzigki tym czynnosciom mozliwa staje si¢ ana-
liza dziatari wychowawczych, ktére umozliwiaja wychowankowi od-
krywanie wtasnej podmiotowosci postrzeganej zaréwno w wymiarze

37 Tamze, s. 26.

38 Tamze, s. 202.

% AM. de Tchorzewski, Wstep do teorii wychowania, Krakéw 2016, s. 43.

0 M. Nowak, Teorie i koncepeje wychowania, Warszawa 2008, s. 39 (e-book).
- AM. de Tchorzewski, Wstgp do teorii wychowania, dz. cyt., s. 43.
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naturalnym, jak i nadnaturalnym —w odniesieniu do Boga. Wazne jest
przy tym dostrzezenie i tego, ze zabiegi te nie zamierzaja do alienacji
czlowieka z rzeczywistosci, w jakiej Zyje, lecz maja go inspirowaé do jej
poznawania w $wietle religii.

Uwaga skupiona na cztowieku jest wrazliwa na rzeczywistos¢ okre-
slong w ¢wiczeniach duchownych terminami cura personalis oraz magis.
Nadaja one wychowaniu nowg jako$¢ zwigzang przede wszystkim
z samym postrzeganiem osoby i dowarto$ciowaniem jej podmiotowo-
§ci. Jej charakterystycznym rysem jest dowartosciowanie relacji z Bo-
giem nawigzywanych i rozwijanych przez cztowieka. Innym jej rysem
jest dowarto$ciowanie w procesie wychowania godnosci cztowieka
odkrywanej nie tylko w wymiarze naturalnym, ale tez religijnym.
Wszystko to zdaje si¢ poszerzaé zakres refleksji nad wychowaniem
cztowieka. Przez to, ze pedagogika towarzyszenia oparta na zatoze-
niach personalizmu chrzescijaiiskiego buduje relacje cztowieka z Bo-
giem, czlowiek jest w stanie na nowo odkrywac sens swego zycia za
posrednictwem poznania religijnego®. Sens ten ukazywany jest w ka-
tegoriach zycia bez korica w dobru, szcze¢sciu i mitosci.

Zatozenia pedagogiki towarzyszenia maja swe inspiracje w chrze-
$cijanistwie. Doktadne ich §ledzenie wskazuje na wktad chrzescijaristwa
do refleksji pedagogicznej. Charakterystyczne jej akcenty przedstawia

ponizszy schemat:

RyS. 2. Model ignacjanski i relacja nauczyciel-uczen

REKOLEKTANT BOG

UCZEN PRAWDA

NAUCZYCIEL

KIEROWNIK

Irédo: Podstawy edukacji ignacjariskiej, 114.

2 Z.Marek, Religia — pomoc czy zagrozenie dla edukacji?, dz. cyt.,s. 49-54.
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Zaznaczone na schemacie relacje zachodzace pomiedzy wycho-
wawcg 1 wychowankiem pedagogika towarzyszenia przedstawia za-
réwno w aspekcie hierarchicznym, jak i partnerskim. Rola wychowawcy
jako towarzysza drogi wychowanka do osiagania zyciowych celéw
stanowi podstawe do weryfikacji trendéw wystepujacych we wspét-
czesnym wychowaniu, ktére badz catkowicie pomijaja, badz rzadko
podejmuja kwestie hierarchicznych relacji miedzy wychowawcg i wy-
chowankiem, promujac w zamian eksponowanie blizej nieokreslonego
partnerstwa®. Ujecie autorytetu w powyzszym schemacie wskazuje jego
dwojakie znaczenie. Po pierwsze dla wychowanka-ucznia autorytetem
winna stawac si¢ sama prawda, a nadto osoba, ktéra t¢ prawde umoz-
liwia odkry¢ i przyja¢ — wychowawca. Ten tok rozumowania pokazuje,
ze w pedagogice towarzyszenia autorytet nie jest wartoscig nadrzedna.
Staje si¢ nig wéwezas, gdy umozliwia, czy tez utatwia osobie docho-
dzenie do prawdy. Ten tok myslenia zdaje si¢ by¢ bliski przytoczonemu
we wstepie znaczeniu, jakie moze posiadac tacinskie stowo ,auctoritas”.
Autorytet pedagogiczny moze zatem oznacza¢ docieranie do prawdy,
posiadanie prawdy, a takze droge do jej osiggania — osobe wychowawcy,
nauczyciela, ktéry pomaga wychowankowi ja osiaggnac i do niej dotrze¢.
To z kolei pokazuje, ze autorytet pedagogiczny nalezy postrzegac jako
warto$¢ stuzebna, umozliwiajaca osobie integralny rozwdj.

Zarysowane zalozenia pedagogiki towarzyszenia wskazujg moz-
liwosci korzystania z powyzej nakreslonej roli autorytetu wychowaw-
czego. Kazda osoba postrzegana jako autorytet sprzyja rozwojowi
wychowanka poprzez uczenie go nawigzywani wielorakich relacji.
Dzi¢ki nim moze bowiem rozwija¢ wiasne czltowieczeristwo*. Au-
torytet taki pomaga w odkrywaniu duchowej struktury cztowieka;
pomaga w formulowaniu ocen moralnych, sposobu wlasnego bycia,
a takze uwrazliwia na potrzeby drugiego cztowieka. Utatwia doswiad-
czenie szczegdlnego rodzaju uczestnictwa, obecnosci i zaangazowania
w sprawy kogos$ innego®.

# Por. A. Nalaskowski, Zateizowana transcendencja, czyli niejasnosé wychowania,
w: Pedagogika ignacjariska wobec wyzwan wspétezesnego humanizmu, red. W. Pa-
sierbek, Krakéw 2008, s. 217-218; Z. Marek, Wychowanie szansq ksztattowania
postaw liturgicznych?, w: Wspdtczesna katecheza liturgiczna. Liturgia w kateche-
zie i szkolnym nauczaniu religii, red. A. Offmanski, Szczecin 2010, s. 115.

# Z.Marek, Religia — pomoc czy zagrogenie dla edukacyi, dz. cyt., s. 23.

* Por. W. Pazniewski, Zdziwienie filozoficzne, , Tworczos¢” 1984, nr 5,s.151.
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Rola autorytetu promowanego w pedagogice towarzyszenia nie po-
lega zatem na przywiazywaniu osoby wychowanka do siebie, swoich
pogladéw i przekonar, ale na umozliwianiu mu nawigzywania relacji
z innymi, bez ktérych niemozliwe jest harmonijne ksztaltowanie za-
sad zycia spotecznego, jak tez porzadkowanie i scalanie zyciowych do-
znan®. Istote autorytetu pedagogicznego wyraza tez osobista troska
o wychowanka, o jego rozwéj oraz o udzielanie mu niezbednego
wsparcia wychowawczego. Chodzi o to, by osoba wychowawcy stawata
si¢ dla wychowanka autorytetem moralnym, co oczywiscie nie wyklu-
cza bycia takze autorytetem naukowym, spotecznym, religijnym, itd.
Pytaniem otwartym pozostaje natomiast to, kiedy wychowaweca staje
si¢ takim autorytetem. Modwiac o autorytecie moralnym mamy na
mysli sposéb jego zycia i postgpowania, ktéry nie tylko bedzie podzi-
wiany, ale stanie si¢ przedmiotem pozadari¥’. Ten model stawania si¢
autorytetem moze dostarcza¢ wychowankowi inspiracji do rozbudza-
nia w sobie pragnieri osiagania czego$ wiecej (magis), wyzszego po-

ziomu moralnosci®.

Podsumowanie

We wstepie postawilismy pytania o to, czy autorytet jest potrzebny
w procesach wychowania?, czy mozna wychowywaé bez autorytetu?,
czemu stuzy autorytet w wychowaniu?, jak zdobywa¢ autorytet?> W kon-
tekscie przedlozonych powyzej refleksji nie mozna jednoznacznie
powiedzie¢, ze uzyskalismy zadowalajace odpowiedzi na te pytania. Za-
pewne nie o to chodzi w pedagogice. Mozna natomiast powiedzie¢,
ze pewien model autorytetu kresli oparta na ¢wiczeniach duchownych
i pedagogii ignacjaniskiej pedagogika towarzyszenia. Dzi¢ki przyjmo-
wanym w niej zatozeniom filozoficzno-teologicznym wyrastajacym
z personalizmu chrze$cijaniskiego otwiera cztowieka na Transcenden-
cje — Boga, ktérego ukazuje jako Podmiot troszczacy si¢ o dobro czto-
wicka. Tak postrzegany autorytet Boga zostaje ukazany jako punkt
odniesienia dla cztowieka, ktéry w wymiarze horyzontalnym moze,
a nawet powinien stawac si¢ dla innych autorytetem. Mozliwo$¢ taka

# J. Makselon, Czlowick jako istota religijna, w: Psychologia dla teologow, red. J. Ma-
kselon, Krakéw 1995, s. 260.

47 Por. S. Stawiriski, Rozwazania o wychowaniu, Warszawa 1983, s. 5-6.

# Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego, Krakéw 2005, s. 52.
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jawi si¢ wéwezas, gdy czlowiek—wychowawca nie stawia siebie w cen-
trum dziatalnosci wychowaweczej, ale prawde, dobro. Sam natomiast
jest ich or¢downikiem, promotorem zachg¢cajacym wychowanka do
wkroczenia na droge uczaca zy¢ prawda i dobrem. Wydaje si¢ tez, ze
wedhug pedagogiki towarzyszenia autorytetem staje si¢ cztowiek, ktéry
nie tyle w swym postgpowaniu promuje zasadg ,by¢ przy”, co ,by¢ dla”.
Czy tak jest, zostawiam przemysleniom czytelnikéw.
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