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Polskie tradycje instytucji edukacji dorostych
w kontekscie uczenia sie calozyciowego

Polish Traditions of Adult Education Institutions
in the Context of Lifelong Learning

Streszczenie. W artykule zostaly zaprezentowane polskie instytucje edukacji dorostych
z XIX i poczatkow XX w., ktére wpisuja sie w koncepcje, tak dzi$ powszechna i uznawang, jaka
jest koncepcja uczenia sie catozyciowego. Celem artykutu bylo pokazanie, iz uczenie sie calo-
zyciowe nie jest nowym zjawiskiem, ale posiada bogate tradycje. Na tle uwag metodologicz-
nych oméwiona zostata takze potrzeba andragogicznych badan historycznych nad ksztat-
towaniem sie polskich instytucji edukacji dorostych, w tym zwlaszcza instytucji, w ktérych
dorogli mogli doswiadczac uczenia sie. W tekscie przyblizone zostaly wybrane instytucje edu-
kacji dorostych: 1. Instytucje powigzane z ruchem samoksztalceniowym XIX w.; 2. Zrodzony
z tego ruchu typ uniwersytetu powszechnego — Uniwersytet Latajacy; 3. Szkoly wyzsze dla
dorostych; 4. Uniwersytety ludowe i 5. Swietlice dla dorostych. Egzemplifikuja one zaréwno
przemiany rozumienia pojecia uczenia sie od zaspakajania potrzeb poznawczych, poprzez za-
spakajanie potrzeby spotecznego zaangazowania do potrzeb kulturalnych, towarzyskich i lu-
dycznych. Z drugiej strony sa przyktadami stopniowego poszerzania sie srodowisk uczestni-
czacych w owych instytucjach uczenia sie, od inteligencji do robotnika i chtopa, od mezczyzn
do kobiet, od grup usytuowanych wysoko w stratyfikacji spotecznej, po tych najnizej znajdu-
jacych sie.

Stowa kluczowe: tradycje edukacji dorostych, instytucje edukacji dorostych, uczenie sie.

Summary. An article presents Polish institutions dedicated to adult education from the
19 century and the beginning of 20™ century that are a part of the lifelong learning concept
which is so common and well-recognised currently. The aim of the article is to show that
lifelong learning is not a new phenomenon; rather a well-established one. The need for
andragogical historical research on the development of Polish adult education institutions,
especially institutions, in which the adults could experience learning, is discussed along
with the methodological comments. The article presents some selected adult education
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institutions; 1. Institutions connected to the self-education movement from the 19 century;
2. Type of common university - the Flying University, which developed from the before
mentioned movement; 3. Higher schools for adults; 4. Folk high schools; and, 5. Day rooms for
adults. The institutions exemplify the changes in the way the term learning was understood;
from fulfilling the cognitive needs, through the needs of social engagement to the cultural,
social and ludic needs. On the other hand, they are the examples of gradual enlargement of
circles involved in those learning institutions; from the intelligence to blue-collar workers
and farmers, from men to women, from those highly ranked in social stratification to those
ranked much lower.

Keywords: adult education traditions, adult education institutions, learning.

Podejmowanie dzisiaj proby pokazania polskich tradycji w zakresie r6znych
instytucji przeznaczonych dla edukacji dorostych, a takze tych, ktére miaty
wspomagac dorostych w trudzie samodzielnego uczenia sie czy dokonywa-
nia r6znych wyboréw, zwlaszcza wyboréw zawodowych, nie jest tatwym za-
daniem. I to nie dlatego, ze brak jest stosownych publikacji czy zrédet, bo te,
chociaz zapewne nie w kazdym temacie wyczerpujace, sa jednak w miare do-
stepne. Gléwna trudnos¢ tego zadania wynika z wyzerowania, redukgji z re-
fleksji pedagogicznej calej tradycji ksztalcenia i wychowania.

W odniesieniu do andragogiki problem ten jest jeszcze bardziej widocz-
ny. Nie tylko zapominamy o przeszlosci, ale przede wszystkim dorobek pol-
skiej andragogiki nigdy wczeéniej w pelni nie zaistnial w refleksji, nalezy
zatem mowic raczej o niepamieci, badz co najmniej o historii zapomniane;.
Wspélczesni przedstawiciele andragogiki niezwykle rzadko odwotuja sie do
dorobku polskiej mysli andragogicznej, a jesli juz to czynia, to nie stano-
wi on przedmiotu dyskursu, a jest jedynie swoistym ozdobnikiem, takim
Lkwiatkiem do kozucha”, najczesciej jako wprowadzenie do tematu, stabo
badz najczesciej w ogéle niepowigzanym z trescig danej publikacji. Z dru-
giej strony publikacje z historii andragogiki nie sa na ogét znane adeptom
pedagogiki, a takze nawet i osobom badawczo zajmujacym sie edukacja do-
rostych, nie s3 réwniez przedmiotem jakiegos dyskursu, raczej s3 niezauwa-
zane. Oczywiscie mozna powiedzieé, ze jest to jakas stabos¢ tych publika-
¢ji, ale bardziej niepokojace jest to, iz wspoélczesni badacze nie odczuwaja
potrzeby poszukiwania genezy réznych zjawisk andragogicznych, instytu-
¢ji edukacji dorostych, nie stawiaja pytan o przeszlosé¢ polskiej edukacji do-
rostych. To jest tak jakby przyjeli a priori zalozenie, ze brak jest w polskiej hi-
storii jakichkolwiek instytucji czy koncepcji edukacji dorostych. Uwazam to
za bardzo niepokojace zjawisko. W mojej ocenie brak korzeni polskiej reflek-
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sji andragogicznej jest jednym z powodéw nieustajacych probleméw tozsa-
mosci polskiej andragogiki, ktéra ciggle nadal nie ugruntowala swej pozydji,
funkcjonuje gtéwnie na manowcach, by to tak mocno okresli¢, pedagogiki,
co niewatpliwie prowadzi tez do jej marginalizacji wéréd nauk spoleczno-
-humanistycznych, a nawet moze prowadzi¢ do atrofii refleksji andragogicz-
nej. Brak bowiem w jej uprawianiu szerszego kontekstu humanistycznego
oraz dorobku nauk spolecznych, w tym takze z zakresu historii, taki niepo-
kéj uzasadnia.

Przyblizenie dorobku instytucjonalnego polskiej edukacji dorostych
jest gléwnym celem mojego artykutu. Jest to bowiem ten element dorob-
ku przesztosci, ktéry chyba najczesciej jest dyskontowany, uwazany za zde-
cydowanie juz nieprzydatny dla potrzeb ksztaltowania instytucji edukacji
cztowieka dorostego epoki ponowoczesnej.

Z jednej strony mozna sie zgodzi¢ z takim stanowiskiem, wszak insty-
tucje spoleczne, w tym i edukacyjne, sa egzemplifikacja czasu, w ktérym
funkcjonuja i ich prosta recepcja nie jest ani mozliwa, ani zasadna. Jednak
z drugiej strony, znajomosc¢ przeszlosci moze stanowi¢ zrédto réznych inspi-
racji i pomysléw oraz refleksji nad walorami i mankamentami funkcjonuja-
cych systeméw edukacyjnych. Dopiero bowiem z pewnego oddalenia, z moz-
liwosci bezpiecznej, bo pozbawionej ryzyka niepowodzen, analizy ludzkich
doswiadczen edukacyjnych, wartosci cenionych w edukacji i w zyciu codzien-
nym minionych epok, pozwalaja przyjrze¢ sie naszym aktualnym proble-
mom pedagogicznym, edukacyjnym, poszukiwaé¢ nan odpowiedzi, zrozu-
mienia. Instytucje edukacyjne tworzone s3 bowiem jako wyraz okreslonych
koncepcji pedagogicznych czy andragogicznych, sa emanacja pewnej wizji
czlowieka, ktérg poprzez ich funkcjonowanie prébuje sie kreowad. Zatem
w dyskursie poszukujacym odpowiedzi jakiego cztowieka chcemy ksztalto-
wacé, uruchamiajac takie, a nie inne instytucje edukacyjne z okreslonym ar-
senalem dzialan, konieczne jest wlaczenie dorobku historycznego. Mozna
$miato powiedzied, ze bez tej perspektywy dyskurs wspdlczesny jest jato-
wy. Wiedza o czlowieku, zatem tez o meandrach wychowania, edukacji jest
wytwarzana w toku relacji miedzyludzkich. Te relacje mozna wzbogaci¢ po-
przez dialog z nieobecnymi pedagogami, andragogami, z dosdwiadczeniami
minionych dzialaczy oswiatowych, ktérych dzi§ pewnie nazwalibysmy edu-
katorami, coachami, trenerami, doradcami etc. W przestrzeni refleksji po-
miedzy przeszloscig a terazniejszoscia mozemy zyskaé cos, co wydaje sie
by¢ niemozliwym do zrealizowania - mozemy - parafrazujac stowa Helmu-
ta Kajzara (2007, s. 76) dotyczace teatru — odzyskac czas przeszly, teraz-
niejszy i przyszly, znoszac granice temporalne. Bardzo dobrze ujal to Jerzy
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Pomorski dostrzegajac, iz badacz-historyk zyskuje ,[...] rezultat podwéjnie
zaposredniczonego doswiadczania $wiata: przez kulture przekazéw zrédto-
wych i przez kulture srodowiska historycznego (mozna dodac takze i przez
kulture srodowiska pedagogicznego/andragogicznego — przyp. autorki) —
transmituje je dalej, perswadujac w spotecznym odbiorze dany $wiatooglad
publiczno$ci czytajacej. Wplywa tym samym [...] na sam proces spoteczne-
go tworzenia rzeczywistosci” (Pomorski, 1998, s. 375). Zatem, jak sadze, te
przywolane pokrétce argumenty uzasadniaja przyjrzenie sie instytucjom
edukacji dorostych funkcjonujagcym w przesztosci.

Nie sposéb w artykule ukaza¢ pelnego zakresu rozwoju instytucji edu-
kacyjnych, w ktérych uczyli sie ludzie doroéli. To zadanie wymagatoby szer-
szego opracowania. Proponuje zatem wskaza¢ jedynie kilka wybranych in-
stytucji edukacji doroslych, ktére w mojej ocenie warte s3 przypomnienia,
gdyz moga by¢ elementem dyskursu wokét wspélczesnych instytucji eduka-
¢ji dorosltych. Bedzie to wybér autorski, zatem subiektywny i niepozbawiony
mozliwych innych uje¢. Kryterium doboru instytucji edukacji dorostych sta-
nowi¢ bedzie badz to ich oryginalnos¢ i pionierskos¢, badz to ich moc krea-
tywna takze dla wspélczesnego andragoga, doradcy, edukatora etc. Pragne
przywolad te instytucje, ktére wpisuja sie w koncepcje tak dzi§ powszechna
iuznawanga, jaka jest koncepcja uczenia sie catozyciowego. Mam nadzieje, ze
przyczyni sie to do uksztaltowania przekonania, iz uczenie sie calozyciowe
nie jest tworem XXI w., ani co do idei i koncepdji, ani co do instytucji, ktére
wspomagaja uczenie sie dorostych.

Wsréd instytucji edukacji dorostych mozna wymieni¢ kilka znaczacych,
ktérych zaré6wno sposéb powstania, jak i formy, metody dzialalnosci wpisu-
ja sie w koncepcje uczenia sie calozyciowego. W niniejszym artykule przywo-
tam piec przyktaddéw takich instytucji, a mianowicie: 1. Instytucje powigza-
ne z ruchem samoksztalceniowym, ktéry w XIX w., mozna juz wrecz nazwac
ruchem, bo obejmowal rézne grupy spoleczne; 2. Zrodzony z tego ruchu, typ
uniwersytetu powszechnego — Uniwersytet Latajacy; 3. Szkoly wyzsze dla
dorostych; 4. Uniwersytety ludowe i 5. Swietlice dla dorostych. Sa one réw-
noczeénie przykladami z jednej strony rozszerzania sie rozumienia uczenia
sie od zaspakajania potrzeb poznawczych, poprzez zaspakajanie potrzeby
spolecznego zaangazowania do potrzeb kulturalnych, towarzyskich i ludycz-
nych. Z drugiej strony stanowia przyktady stopniowego poszerzania sie $ro-
dowisk uczestniczgcych w owych instytucjach uczenia sie, od inteligencji do
robotnika i chtopa, od mezczyzn do kobiet, od grup usytuowanych wysoko
w stratyfikacji spotecznej, po tych najnizej znajdujacych sie.
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Pierwszy rodzaj instytucji, gdzie idea edukacji catozyciowej zostata naj-
pelniej ujeta, wigze sie z pionierskim w Polsce wydawnictwem pt. ,,Poradnik
dla samoukéw”, wokét ktérego, pod koniec XIX w., skupili sie r6zni dziala-
cze i uczeni. ,Poradnik dla samoukéw” wydawany byt od 1898 roku pod re-
dakcja Aleksandra Heflicha i Stanistawa Michalskiego. Wprawdzie nie jest to
chronologicznie pierwsza instytucja, jednakze przedstawiam ja jako pierw-
sza z dwoch co najmniej powoddéw. Po pierwsze — jak pisata Stefania Sempo-
towska - ,»Poradnik« jako pomyst byl wytworem swoiscie polskim, mozna
rzec — krélewiackim, nie ma, zdaje sie, poprzednika, ani nastepcy w litera-
turze swiatowej” (Sempotowska, 1960, s. 549). Po drugie wydawnictwo to
stanowi zwienczenie i odzwierciedlenie do$wiadczert ruchu samoksztalce-
niowego, ktéry od potowy XIX w. bardzo intensywnie sie rozwijal, a ktére-
mu brakowalo wszelkich pomocy naukowych. ,Poradnik” miat przychodzi¢
z pomoca uczacym sie. Pelnil role nauczyciela i wychowawcy, przewodnika
i pioniera w samoksztalceniu wielu pokoleni, umozliwiajgc samoukom zdo-
bycie tzw. wyksztalcenia ogdlnego, jak i pobudzajacego do rozpoczecia bar-
dziej pogtebionych badan w okreslonej dziedzinie (Heflich, Michalski, 1902,
s. IX; 1898, s. III). W tym kontekscie ,,Poradnik” mozna ujmowac jako insty-
tucje edukacji ustawicznej, calozyciowej, dajacej mozliwosci samodzielnego
uczenia sie dorostych. Wykorzystujac doswiadczenia zdobyte z wczesniej-
szych réznorodnych dziatan, redaktorzy , Poradnika”, chcieli da¢ samoukom
pomoc w zdobyciu wiedzy ogélnej, z r6znych dziedzin, a takze kierowali wy-
dawnictwo do tych, ktérzy uczac sie, chca tez wspomagad innych, ale braku-
je im doradcéw™.

Waznym aspektem tekstéw zamieszczonych w ,,Poradniku” byt specy-
ficzny sposéb ich redagowania i narracji, uwzgledniajacy potrzeby, mozli-
wosci oraz motywowanie i podtrzymywanie aktywnosci uczacego sie. W in-
strukgcji dla uczonych opracowujacych poszczegélne dzialty, podkreslano, iz
»samouk nie jest badaczem, lecz uczniem, ktéry moze sta¢ sie badaczem”, ze
nalezy wzbudza¢ daznosci do gruntownego poznawania wiedzy, osmiela¢ do
wysilku uczenia sie, mimo trudnosci, niezaleznie od punktu wyjscia.

Jest to niezwykla instytucja edukacji ustawicznej, wspomagajaca i in-
spirujaca osoby podejmujace wysitek uczenia sie i wigze sie niewatpliwie
z kategorig pojeciows ,uczenie sie”, ktére w 6wczesnym czasie nazywane
bylo samoksztalceniem. W dyskursie prowadzonym w ,,Poradniku”, ale tez

*  Redaktorzy pisali, iz termin samouk jest czesto mylnie interpretowany, ze bardziej
wlasciwie nalezatoby méwic o ,niedoukach”, a do tych mozna zaliczy¢ wszystkich, poczyna-
jac od rzemieélnika z elementarnym wyksztalceniem, a koriczac na absolwentach uniwersy-
tetu.
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na tamach éwczesnych czasopism, m.in. ,Ogniwa”, ,Przegladu Pedagogicz-
nego”, uczenie sie byto interpretowane szeroko, odnoszone do kazdej oso-
by podejmujacej ten samodzielny trud. Ludwik Krzywicki stwierdzil wrecz,
iz powstaje nowa forma organizacji ksztalcenia. ,A wszystko to zaplatane —
pisal — w stokrotnie obszerniejsze sieci — zwigzkéw i instytucji samouctwa,
nie znajacych mandarynizmu i przegréd, elastycznych, idacych na spot-
kanie tlumom i dla tlumu zrozumiatych. Ta ostatnia organizacja ksztal-
cenia (samouctwa — przyp. autorki) wynurza sie na powierzchni zycia, jak
potwdr mityczny, mienigc sie réznemi barwami i ksztaltami” (Krzywicki,
1902, s. CII)*.

Przykladem kolejnego typu instytucji edukacyjnej, ktéra wpisuje sie
w tradycje uczenia sie calozyciowego jest tzw. Uniwersytet Latajacy (war-
to nadmieni¢, iz omdéwiony wczesniej ,,Poradnik” mial pelni¢ role podrecz-
nika dla jego stuchaczy, w ktérym wiekszo$¢ autoréw prowadzita réwniez
wyklady). Uniwersytet Latajacy powstal w 1885 r. w Warszawie, gtéwnie
dzieki zaangazowaniu Jadwigi ze Szczawiniskich Dawidowej i mozna go zali-
czy¢ do typu uniwersytetu powszechnego, otwartego. Jego nazwa wzieta sie
stad, iz Uniwersytet dostownie ,latal” - instytucja funkcjonowata tajnie, wy-
klady ciaggle byly przenoszone w inne miejsce. Zyskat tez nazwe — ,Babski”
- z uwagi na fakt, iz wéréd oséb studiujacych, zwlaszcza w poczatkowym
okresie dziatalnosci, dominowata pleé zeriska (Cywiniski, 1996, s. 58), co na-
daje tej instytucji dodatkowy walor. Jest §wiadectwem nie tylko ogromnych
potrzeb edukacyjnych kobiet, ktére w owym czasie mialy ograniczone moz-
liwosci ich zaspakajania, ale takze aktywnosci i determinacji w wysitku ucze-
nia sie. Uniwersytet wymagat odwagi od stuchaczy, systematycznego przygo-
towywania sie, opracowywania referatéw, przygotowywania sie do ¢wiczen
i dyskusji, brania w nich czynnego udziatu, zdawania kolokwiéw badz eg-
zamindw, a nalezy doda¢, iz — chociaz otrzymywano zaswiadczenia o ukon-
czeniu kursu - nie dawal on formalnych $wiadectw ani zadnych uprawnien.
Miat by¢ dla kazdego. Uniwersytet byt nie tylko miejscem zdobywania wie-
dzy, ale, a moze nawet przede wszystkim, mial pobudza¢ do aktywnosci spo-
tecznej, do dalszej pracy nad soba, do uczenia sie w dziataniu, miat na celu
formowanie mentalnosci stuchaczek. Wpisywat sie w idee uniwersytetu za-
angazowanego. Chodzilo o wyrobienie radykalnej swiadomosci spotecznej,
glebokiego, ugruntowanego wiedza historyczna poczucia polskosci oraz

* W analizach L. Krzywickiego mozna dostrzec ksztaltowanie sie idei, ktéra potem

rozwingl Ivan Illich (1976). Idee tworzenia wolnych zrzeszen samoukéw byly tez propago-
wane przez Stanistawa Michalskiego.
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przede wszystkim nastawienie na praktyczna dzialalnos¢ spoleczno-oswia-
towg (Sempotowska, 1910; Mackiewicz-Wojciechowska, 1934).

Wsréd stuchaczek Uniwersytetu byla pdézniejsza podwdjna noblistka
Maria Sklodowska-Curie, a takze jej siostra Bronistawa, jedna z pierwszych
lekarek w Polsce. Zapewne to doswiadczenie Sklodowskiej stanowito zréd-
o dla uruchomienia przez Nig wykladéw uniwersyteckich prowadzonych
przez profesoréw Sorbony dla dzieci, wprawdzie jedynie dla 9, ale mozna,
jak sadze, uzna¢ Sktodowska za prekursorke uniwersytetu dla dzieci, dzisiaj
jednej z instytucji wpisujacej sie w koncepcje uczenia sie catozyciowego (Po-
spieszny, 2015; Pietruszewski, 2011; Goldsmith, 2005).

Uniwersytet Latajacy jest wiec znakomita egzemplifikacja instytucji
edukacji wyzszej dla dorostych w kontekscie edukacji ustawicznej, calozy-
ciowej.

Trzeci typ instytucji edukacji dorostych, wpisujacych sie w koncep-
¢je uczenia calozyciowego, to uczelnie wyzsze. Sadze, ze jest to takze i dzi-
siaj ten rodzaj instytucji edukacyjnych, ktéry bardzo aktywnie realizuja owa
koncepcje. Tutaj chcialabym zatrzyma¢ sie nad dwoma uczelniami. Pierw-
sza Wolna Wszechnica Polska, przy ktérej (w ramach jej struktur) powotano
w 1924 r. Studium Pracy Spoleczno-Oswiatowej. Ksztalcono tam dorostych
w réznym wieku, czesto bez formalnych s$wiadectw. Studium stworzylo
wlasny, oryginalny program ksztalcenia, w ktérym uwzgledniono zaréw-
no teoretyczng wiedze psychologiczno-pedagogiczno-socjologiczna, a takze
ksztaltowano u stuchaczy techniki i umiejetnoséci pracy samoksztalceniowej
i badawczo-naukowej. Koncepcja ksztalcenia realizowana w Studium zyska-
ta uznanie w miedzynarodowej typologii kierunkéw i szkét ksztalcenia pra-
cownikéw spoteczno-o$wiatowych jako tzw. ,szkola warszawska”. Byta to
uczelnia, ktéra stworzyla srodowisko badawcze polskiej andragogiki w la-
tach miedzywojennych (Skubata-Tokarska, 1987; Radlinska, 1961; Stopin-
ska-Pajak, 1994).

Kolejna uczelnia wyzsza dla doroslych, znakomicie wpisujaca sie
w koncepcje uczenia calozyciowego, ktéra jest mniej znana i opisywana, to
Instytut Pedagogiczny w Katowicach, powolany w 1928 r. Warto nadmie-
ni¢, iz jest to rzadki przyktad uczelni wyzszej dla dorostych (poza WWP). Je-
$li nawet Instytut Pedagogiczny byt przedmiotem badan i analiz, to jednak
nie z perspektywy andragogicznej, ale gtéwnie pedeutologicznej jako insty-
tucji ksztalcacej nauczycieli. Wprawdzie byta to rzeczywiscie instytucja edu-
kujaca nauczycieli, jednakze — co nalezy podkresli¢ — nauczycieli czynnych
zawodowo, ponadto przyjete w niej rozwigzania organizacji studiowania od-
zwierciedlaly potrzeby i mozliwosci studiowania ludzi dorostych. Instytut
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Pedagogiczny w Katowicach nakreslit swa role jako osrodka o szerokim spo-
tecznym oddzialywaniu, popularyzujacym wiedze pedagogiczng i psycho-
logiczng wsréd rodzicéw i zainteresowanych, inicjatora badan nad $laskim
$rodowiskiem wychowawczym, krzewiciela polskich tradycji wychowania.
Stad uzupelnieniem oraz poszerzeniem programu studiéw byly wyktady
powszechne, obejmujace swym zakresem tematycznym réznorodne zagad-
nienia. Wsréd nich mozna wymieni¢ m.in. cykle wyktadéw: o poradnictwie
zawodowym w polaczeniu z ¢wiczeniami w Instytucie Porady Zawodowej,
o roli nauczyciela wychowawcy, z dydaktyki jezyka polskiego, z geografii,
z zakresu pedagogiki i nauk pokrewnych. Cieszyty sie one duzym zaintereso-
waniem, a réwnoczesnie sa $wiadectwem szerokiego rozumienia roli Insty-
tutu Pedagogicznego w Katowicach jako instytucji edukacji ludzi dorostych.

Sadze, ze przedstawione w ogromnym zarysie przyklady uczelni wyz-
szej dla dorostych ilustrujg znakomicie omawiane kwestie.

Czwarty rodzaj instytucji realizujacych koncepcje uczenia sie catozy-
ciowego, ktéry chciatabym wskaza¢ to uniwersytety ludowe, jako te instytu-
cje, w ktérych uczestniczyli dorosli najczesciej o niskim statusie formalnym
wyksztalcenia, w polskich realiach gtéwnie ze srodowisk wiejskich. Uniwer-
sytet ludowy (dalej: ul), w tym zwtaszcza dzialajacy w Drugiej Rzeczypospo-
litej, stanowit juz przedmiot badan wielu autoréw i posiada do$¢ obszerna
historiografie, zatem jedynie chce wskazac je jako instytucje uczenia sie do-
rostych i wyeksponowa¢ ich specyfike. Uniwersytety ludowe t3czg bowiem
w sobie rézne, nie tylko poznawcze, aspekty uczenia sie. Byly ofertg edu-
kacyjng dla 0séb zaniedbanych kulturowo, w ktérych jednak drzemaly po-
tencjalne sily jednostkowe, jak to ujmowala Helena Radliniska, ktére naleza-
Yo pobudzi¢, zaktywizowac i przeobrazi¢ w sily spoteczne. Funkcjonowanie
przez okres turnusu edukacyjnego w nowej przestrzeni spotecznej stwarza-
Yo uczestnikom ul, poprzez praktyke dnia codziennego, mozliwosci do naby-
wania nowych doswiadczen w organizowaniu przestrzeni zycia czlowieka,
sprzyjajacej rozwojowi i ubogacaniu osobowemu. Zagospodarowanie prze-
strzeni spoteczno-kulturowej ul to takze zgromadzenie okreslonego srodo-
wiska osobowego. To wzajemne spotkanie przestrzeni spoteczno-osobowej
z przestrzenia instytugji, jaka byl ul, z calym jego programem, metodami
i formami pracy, tworzyto ramy dialogu, a raczej zwielokrotnionego dialogu.
W tym tkwila sita i walor ul, ktéry, cho¢ mozna zaliczy¢ do instytucji edu-
kacyjnej, réwnoczesnie wolny byl od wad edukacji szkolnej i byt miejscem
spolecznosci praktyki. Zwielokrotnione relacje interpersonalne poprzez wy-
klady, dyskusje, referaty, wieczornice, przedstawienia, wspélny $piew i inne
formy edukacyjne zachodzace w przestrzeni spoteczno-kulturowej ul pozwa-
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laty doswiadcza¢ uczestnikom uczenia sie poprzez intelekt, emocje/uczucia
i dziatanie (Stopiniska-Pajak, 2010). Te wymiary uczenia sie, zdaniem wsp61-
czesnego uczonego, dunskiego badacza proceséw uczenia sie¢ Knuda Illerisa,
sa podstawowe i w praktyce nieroztaczne.

Wreszcie piaty typ instytucji, na ktéry chce zwrécié uwage, to insty-
tucja zagospodarowujaca przede wszystkim czas wolny dorostych, bedaca
miejscem spotecznego uczenia sie gtéwnie poprzez zajecia mitosnicze, hob-
bystyczne, kulturalne, w ktérych waznym elementem dziatalnosci, podob-
nie jak w ul, byla takze przestrzen spoteczno-kulturowa. Mianowicie chodzi
mi o $wietlice, ktére dzis kojarza sie nam gléwnie ze $wietlicami szkolny-
mi czy $rodowiskowymi, socjoterapeutycznymi etc, bedace miejscem opie-
ki i wspierania edukacyjnego dzieci i mtodziezy szkolnej. W okresie Drugiej
Rzeczypospolitej, kiedy swietlice powstawaly, byly przede wszystkim insty-
tucjami kulturalno-o$wiatowymi dla dorostych i mlodziezy pracujacej, do-
piero pézniej zostaly zaadoptowane w pracy z dzie¢mi szkolnymi. Swietlice
bardzo szybko staly sie dominujaca, w sensie popularnosci, powszechno-
§ci i atrakcyjnosci, forma o$wiaty dorostych. Zapoczatkowana w Warszawie
akcja $wietlicowa (1915) szybko rozprzestrzeniala sie w calym kraju i ob-
jela swym zasiegiem wszystkie srodowiska spoleczne. Realizowana w réz-
nych wariantach organizacyjnych szybko stala sie ,ruchem $wietlicowym”
(Poptawski, 1935; Banach, 1935; Janiczek, 1939).

Czym zatem byla $wietlica? Mozna przyjaé, ze pojecie ,$wietlica”
obejmuje trzy elementy: zespét ludzki, metode ilokal, ktére Iacznie stano-
wig wyodrebniong forme pracy kulturalno-oswiatowej. W metodach pracy
$wietlicy szczegélnie trzy elementy decydowaly o wytworzeniu odpowied-
niej atmosfery: samodzielnos¢, samorzad $wietlicowy oraz odpowiednia
postawa kierownika wobec uczestnikéw - inspirujaca, doradcza i przyja-
cielska.

Swietlice staly sie miejscem spolecznego uczenia sie jej uczestnikéw,
aktywizowaly srodowisko lokalne, byly przestrzenia, w ktérej wszyscy na
réwni byli podmiotami w zakresie wtasnych potrzeb i mozliwosci. Spetniaty
wobec swych uczestnikéw funkcje adaptacyjno-integrujace i kompensacyj-
ne, umozliwiajac zwlaszcza mtodziezy czy dorostym nizej stratyfikowanym
kulturalnie i spolecznie, zdobywanie i poszerzanie wiadomosci, rozwijanie
zainteresowan, dostarczaly nowych wzoréw organizowania i spedzania wol-
nego czasu, pelnily réwniez funkcje profilaktyczne. I co szczegélnie istot-
ne, dowartosciowywaly srodowiska zaniedbane kulturowo (Stopinska-Pa-
jak, 1983).
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Reasumujac rozwazania, najogdlniej mozna stwierdzi¢, iz instytu-
¢je edukacji dorostych byty niewatpliwie miejscem uczenia sie calozyciowe-
go. I chociaz dlugo musialy ugruntowywaé swoje miejsce wsrdd instytucji
edukacyjnych, wigzanych niemal wylacznie z edukacja dzieci i mlodziezy,
to jednak wypracowaly podstawy organizacyjne i teoretyczno-metodyczne
o swoistym charakterze, odrézniajace je od instytucji edukacji dzieci. Cecha
szczeg6lnie widoczna to uznanie dla podmiotowosci dorostego ucznia oraz
stuzebnej roli instytucji edukacyjnej wobec potrzeb, oczekiwan i wlasciwo-
$ci osobowych uczacego sie dorostego.

Mamy zatem bogate tradycje, ktére nalezy pokazywac i ktére powin-
ny by¢ inspiracja dla wspélczesnych dziatan edukacyjnych wéréd dorostych.

Idea ustawicznej edukacji znalazla tez praktyczny wyraz w szeregu in-
nych instytucji, ktére powstaly, zwlaszcza w Drugiej Rzeczypospolitej. Nie
spos6b nawet wszystkie je wymieni¢. Jedynie jako przyklad mozna przy-
wota¢ m.in.: Centralne Biuro Kurséw dla Dorostych (1919, Warszawa) prze-
ksztalcone w Instytut Oswiaty Dorostych (1929), Instytut Oswiaty i Kul-
tury im. Stanistawa Staszica (1919, Warszawa), Powszechny Uniwersytet
Korespondencyjny (1924, Warszawa), Instytut Teatréw Ludowych (1929,
Warszawa) (Hellwig, 1986; Sutyta, 1982; Pétturzycki, 2001). Instytucje te
realizowaly rézne formy edukacyjne dla zréznicowanych srodowisk oraz
prowadzily prace badawcze, popularyzacyjne i upowszechniajace wiedze, ale
przede wszystkim umozliwialy ludziom dorostym na kazdym etapie zycia
realizacje potrzeby uczenia sie.

Koniczac, jeszcze raz podkreslam, ze przywolane pokrétce instytucje
edukacji dorostych, ktére w mojej ocenie niewatpliwie realizowaly idee ucze-
nia sie calozyciowego, sa jedynie przykladami. Pelny opis funkcjonowania
owych instytucji, a takze i wielu innych, wymaga szerszego opracowania.
Wprawdzie w dorobku polskiej historiografii mamy wiele publikacji uka-
zujacych dziatalno$¢ réznych form edukacji dorostych, o czym na samym
poczatku artykulu wspominatam, to jednak nadal wymagaja one dalszych
badawczych poszukiwan. Ponadto nalezy tez mie¢ na uwadze, iz instytu-
¢je edukacji dorostych funkcjonujace w przeszltosci nalezy analizowa¢ z in-
nej perspektywy niz to na ogét dotad czyniono i dokona¢ ich rekonstrukgji
uwzgledniajac przestanki andragogiczne, a nie pedagogiczne czy historycz-
ne, wydoby¢ pomijane dotad w badaniach aspekty*. Wiaczy¢ dorobek histo-

*  Ciekawie problematyke zmiany paradygmatu badan w naukach historycznych
i humanistycznych pokazuje m.in. Kinga Majchrzak na tamach , Rocznika Andragogicznego”
(Majchrzak, 2013). Potrzeby badan biograficznych wskazuja takze Elzbieta Dubas (2014),
Wiadystawa Szulakiewicz (2013).
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rii andragogiki w dyskurs wspélczesny, by tym samym odnalez¢ zagubione
korzenie wspétczesnosci, poprzez ktére mozemy zrozumied wiele obecnych,
aktualnych zjawisk edukacyjnych, zwlaszcza w polskiej rzeczywistosci.
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