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Streszczenie. Zycie wartosciowe jednostek i budowanych przez nie wspélnot to cel, ktéry
rozpoznajemy jako pozadany. Czy umiemy do niego wychowywac? Czy w ogdle wspélczes-
nie mozna do niego wychowac? Szczegdlna w tym zakresie jest sytuacja krajéw postkolonial-
nych. Naznaczone kilkusetletnim brzemieniem panowania obcych najezdzcéw czesto, jako
spoleczenistwa, pozostaja wewnetrznie rozbite. Tak jest w przypadku Brazylii, ojczyznie Pau-
la Freirego. W swojej klasycznej pracy Pedagogy of the Oppressed podejmuje on temat sytua-
¢ji spoleczenstwa brazylijskiego po zniesieniu kolonializmu w latach 60. ubieglego wieku*.
Po przedstawieniu pojec i tta historycznego oraz spolecznego 6wczesnej Brazylii skupimy sie
w tekscie na ograniczeniach wbudowanych w - skolonizowanych od pokolen - Brazylijczykow
do tworzenia zycia warto$ciowego swojego osobistego oraz wspélnego. Pokazemy jak kolo-
nialny system wychowawczy pozbawia wartosci zycie jednostek i wspdlnot.
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Summary. The valuable life of individuals and communities built by them is a purpose
which is commonly considered as desired. Are we able to educate the youth accordingly?
Is education of that kind possible at all in today’s world? The situation of postcolonial
countries is particularly interesting in that context. Societies of those countries, weighed
down by the domination of culturally foreign invaders, have been internally broken.
This is the case of Brazil, Paulo Freire’s home country. In his classic work, Pedagogy of
the Oppressed, Freire undertakes the question of the situation of the Brazilian society
after the abolishment of colonialism in the 1960s. In this text, after presenting the
main concepts and the historical and social backgrounds of the said transformation,
[ will focus on the limitations embedded in the Brazilian post-colonized people which do not
allow them to create valuable life for themselves, both as individuals and communities. I will
show in which way colonialism destroys values on the both levels.

Keywords: colonialism, education, values, Brazil.

Jedno spojrzenie na polityczng mape $wiata pokazuje jak duze sg liczba i ob-
szar krajow, ktére byly skolonizowane, we wspétczesnym rozumieniu tego
stowa. Jak podaje ,Encyklopedia” wydana przez PWN, kolonializm to ,,zja-
wisko historyczne polegajace na opanowaniu i utrzymaniu kontroli politycz-
nej i gospodarczej przez jedne kraje nad innymi w celu ich eksploatacji™.

Jednak termin ,kolonia” wywodzi sie ze starozytnego Rzymu i ma wie-
cej znaczen. Poczatkowo oznaczal grupe ludzi, ktéra przemieszczala sie na
nowe terytorium w celu jego zasiedlenia. Nowe terytorium mogto by¢ do-
tad niezamieszkalg przestrzenia lub terenem podbitym przez Rzymian. Do-
datkowo okreslenie ,kolonia” dotyczyto uregulowan prawnych co do statusu
danego terenu. W starozytnym Rzymie kolonie mialy czeSciowa autonomie,
a cze$ciowo podlegaly ustawodawstwu rzymskiemu.

Pojecie ,kolonii” przenikneto do Europy dopiero w XIV w. i jego znacze-
nie ograniczalo sie do tego stworzonego przez starozytnych Grekéw i Rzy-
mian. To pierwotne znaczenie ma wydzwiek pozytywny, dotyczy zasiedlania
nowych terenéw oraz jasno okreslonych zasad funkcjonowania w przypad-
ku podboju. Wspétczesne znaczenie pojecia ,kolonii” jest zdecydowanie ne-
gatywne, odnosi sie do terenéw zawlaszczonych i intensywnie eksploato-
wanych wylacznie na rzecz najezdzcéw. Tylko wyobraznia kolonialistéw
ogranicza ich sposoby traktowania Indian jako niewolnikéw oraz sposoby
wyzyskiwania bogactw naturalnych terenu, ktéry ,podbili”.

* Dostepne na: http://encyklopedia.pwn.pl/haslo/kolonializm;3924014.html (do-
step: 4.10.2015).
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Pierwszym panstwem, ktére stworzylo kolonie, we wspétczesnym sen-
sie tego stowa przytoczonym za encyklopedia PWN, byla Portugalia. Okres
jej podbojéw rozpoczal sie w epoce Wielkich Odkry¢ Geograficznych w XV w.
i wynikat z potrzeb ekonomicznych i 6wczesnych mozliwosci technicznych.
Jednak wprost koloniami nazwano zamorskie tereny podbite przez Anglie
i Francje dopiero w XVIII w. Zaczal znika¢ wtedy z uzycia termin ,kolonia”
w sensie nadanym temu wyrazeniu przez starozytnych. Od tego czasu moz-
na tez méwic o budowaniu ideologii kolonializmu.

Przejawy kolonializmu w Brazylii

Wedlug szacunkéw liczebnosci ludnoéé indianska w Brazylii na przelomie
XV i XVI w. mogta wynosi¢ od miliona do pieciu. Byta to ludnos$¢ réznorod-
na, dzielaca sie na wiele podgrup w zaleznosci od zamieszkiwanego rejonu
kraju. Ziemia, ktéra zamieszkiwali rdzenni tubylcy, byta pokryta roslinnos-
cig pétnocna. Na terenach poza wybrzezem, gdzie dominowato rybotéw-
stwo, prowadzona byla ekstensywna gospodarka wypaleniskowa. Organiza-
¢ja spoleczna Indian brazylijskich byta stabo rozwinieta*.

Juz od potowy XVI w. kraj wszed! na droge tzw. rozwoju peryferyjnego,
ktéry trwal w niezmienionej formie do potowy XX w. Peryferyjnoséc oznacza-
ta, ze wyznaczniki rozwoju pochodzily z zamorskich centréw wtadzy. Zmie-
niat sie tylko towar z cukru na zloto, a p6Zniej kamienie szlachetne, kauczuk
i kawe. W tym czasie charakter systemu gospodarczo-spotecznego Brazy-
lii byl mieszanka skrajnego kapitalizmu i skrajnego feudalizmu. Kapita-
lizm wyznaczaly takie cechy, jak: maksymalizacja zysku, inwestycje w $rod-
ki produkgji, towarowos¢ produkgji i petna zalezno$¢ wynikéw produkeji
od koniunktury $wiatowej. Natomiast o feudalizmie $wiadcza: niewolniczy
charakter pracy robotnikéw rolnych i w ogéle calosciowych stosunkéw mie-
dzyludzkich w majatkach, naklady bedace albo sprzetem technicznym im-
portowanym z Europy, albo minimalistycznym ,zatykaniem dziur”. Ponadto
prawie zerowa byla rola rynku miejscowego ani nie istnial system transpor-

*  Szczegblnie w poréwnaniu do Meksyku, Boliwii czy Peru. Nie wiadomo dlaczego

Brazylia nie stworzyla wielkiej cywilizacji indianskiej. Istniejg w literaturze dwa sprzeczne
wyjasnienia; zgodnie z jednym klimat tropikalny pozwalat ludziom na tatwe zycie, niewy-
magajace tworzenia skomplikowanych organizacji spolecznych, jako niezbednych dla zaspo-
kojenia potrzeb. Zgodnie z drugim to wlasnie srodowisko tropikalne uniemozliwialo in-
tensyfikacje produkgji rolnej, ktéra databy nadwyzke produkcji umozliwiajaca utworzenie
i podtrzymanie takiej organizacji (Kula, 1987, s. 9).

II. Edukacja dorostych z miedzynarodowej perspektywy
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tu i posrednictwa, brak bylo produkeji zaspokajajacej potrzeby ludnosci
miejscowej.

Wspblczesna Brazylia jest bezposrednim spadkobierca niemal pieciu
wiekéw kolonializmu, co zmniejsza jej potencjal spoteczno-gospodarczy za-
réwno wewnetrzny, jak i na arenie miedzynarodowej. Brazylia, bedac naj-
wiekszym krajem Ameryki Poludniowej, zajmuje pigte miejsce na $wiecie
pod wzgledem terytorialnym (osiem i p6! miliona kilometréw kwadrato-
wych). Populacja catkowita w 2012 r. wynosita 195 094 000. Przewaza czesé
ludnosci zamieszkujaca miasta — 84,6%, tylko 15,4% osiedlilo sie na tere-
nach wiejskich.

Rozmieszczenie populadji jest nieréwnomierne. Region PéInocny, kté-
ry ma powierzchnie ok. 40% powierzchni kraju ({acznie z Amazonia) za-
mieszkuje tylko 7,5% ludnosci. W regionie potudniowo-wschodnim mieszka
42,5% ludnosci*. W péinocno-wschodnim 28%, a w regionie potudniowym
niecale 7% Brazylijczykéw.

Ogodlnie wsréd Brazylijczykéw przewaza rasa biala (ok. 54%), a druga
najwieksza grupa rasowg jest rasa mieszana, gtéwnie s3 to Mulaci (ok. 39%).
Rasa czarna i Indianie stanowig po ok. pét procenta populacji. Najwieksze
i najbogatsze stany (S4o Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Rio Grande do
Sul i Parand) naleza do regionu poludniowo-wschodniego i potudniowego.
Mieszka w nich tacznie ponad potowa ludnosci i wytwarzajg az 75% docho-
du narodowego Brazylii.

W najwiekszych brazylijskich metropoliach, jak: Sao Paulo, Rio de Ja-
neiro czy Belo Horizonte, charakterystyczne jest zjawisko tworzenia sie en-
klaw rasowych. Zamkniete wspdlnoty, majace swoje wlasne zasady funk-
cjonowania, skupiaja ludno$¢ tej samej rasy, o podobnych korzeniach
etnicznych, religijnych czy jezykowych, czesto stanowiace plemiona, rody
lub bardzo rozbudowane rodziny. Grupuja sie one wewnetrznie w szczel-
nych mikro$wiatach. W odniesieniu do tego zjawiska méwi sie o hybrydalno-
$ci kulturowej Brazylii. Liczba tych rasowo, etnicznie, wyznaniowo, jezyko-
wo i ogblnie pochodzeniowo odrebnych mikrokultur roénie, czyniac Brazylie
jeszcze bardziej skomplikowanym tworem spotecznym. Rodzi sie w ten spo-
s6b bardzo pojemna tozsamo$¢ narodowa. Brazylijczycy szukajg tozsamosci
w tym co jest wspélne dla nich wszystkich, w tym co jest ponadetniczne, po-

*  Dane, ktére podaje pochodzg ze spisu powszechnego w 2000 roku i s3 podane na

oficjalnych stronach internetowych rzadu brazylijskiego: http://www.mre.brasil.gov.br (dos-
tep: 7.03.2013).
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nadrasowe, ponadreligijne. Buduja nowy rodzaj nacjonalizmu panstwowego
i (wielo)narodowego, sa w stanie ciagtego budowania ,brazylijskosci”.

Dominujaca religia w Brazylii jest chrzescijanistwo, a najliczniejsza gru-
pa sa katolicy. Roénie liczba wspélnot protestanckich. Do dzi$ przetrwal tez
Ruch Teologii Wyzwolenia, stajac sie nie tylko ruchem religijnym, ale réw-
niez $wieckim ruchem spotecznym. Jednak upadek komunizmu w Bloku
Wschodnim znacznie ostabit jego fundamenty ideologiczne. Przyktadowo,
jeden z najbardziej znanych lideréw tego ruchu - Leonardo Boff przesunat
swoje zainteresowania z teologii w strone ekologii.

Coraz lepsza amalgamacja rasowa i panujacy pluralizm kulturowy po-
woduje, ze znaczenie tych czynnikéw nie musi by¢ dominujace w okredlaniu
statusu spotecznego jednostek i wspélnot. Najwazniejszym czynnikiem sta-
ja sie nieréwnosci spoteczne zwigzane z poziomem dochodéw, wyksztalce-
niem i prestizem zawodowym, ktdre sa tak skrajne, ze mozna niemal mé-
wi¢ o dychotomii. Na jednym krancu skali sg — nalezace w przewazajacym
stopniu do rasy biatej - elity spoleczno-zawodowe (ok. 2% spoteczeristwa),
majace doskonale wyksztalcenie i wysokie zarobki, a na drugim skraju pla-
suja sie analfabeci bez przygotowania zawodowego — niemal wylacznie Mu-
lacii czarni Brazylijczycy — ktérzy nie maja zadnych oficjalnych przychodéw
(ok. 40% spoleczenistwa). Najwieksza liczba Brazylijczykéw pracuje w ustu-
gach. Ten odsetek jest bardzo wysoki réwniez wéréd ludnosci kolorowej,
ze wzgledu na bardzo liczebng grupe zawodows, jaka jest stuzba domowa.
Wiekszo$¢ miejsc pracy ludnoséci niebiatej w Brazylii nalezy do sektora ro-
botniczo-ustugowego i dotyczy czynnosci niewymagajacych wyksztalcenia
i przygotowania zawodowego. Praca ta jest bardzo nisko oplacana i nie cie-
szy sie prestizem spotecznym. Brazylijski rynek pracy jest nieprzyjazny dla
rzesz zatrudnionych, nie daje im gwarancji stalej pracy i wynikajacych z tego
zabezpieczen spolecznych, a w majatkach ziemskich oferowana jest wylacz-
nie praca sezonowa.

Dychotomiczng strukture klasowo-warstwowa potwierdza réwniez
wskaznik przecietnej liczby lat nauki, z uwzglednieniem wskaznika przyna-
leznosci do jednej z dwéch gltéwnych grup rasowych. Biali koncza srednio
6,6 klas, a Brazylijczycy innych ras tylko 4,6 klas, czyli ucza sie o dwa lata
krocej. Srednia dla Brazylii jest bardzo niska - to 5, 6 klas. Sredni odsetek
analfabetéw to 40%, a w populacji kolorowej znacznie wiecej. Najwiekszy
odsetek ludnosci kolorowej, ktéra rozpoczyna i nie koniczy szkoly podstawo-
wej opuszcza ja po czwartej klasie.

II. Edukacja dorostych z miedzynarodowej perspektywy
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Kolonializm i jego skutki wychowawcze

System kolonialny to specyficzna konstrukcja spoleczna, ktéra byta nabu-
dowywana przez Europejczykéw w podbitych krajach za pomocs fizycznego
przymusu. To nie potega rozumu czy tez perswazji réznych krajéw Europy
w stosunku do narodéw z nowo odkrytych obszaréw, gléwnie zamorskich,
byly przyczynami kolonializmu. T3 przyczyna byla zorganizowana sila.
Wspblczesnie % mieszkaric6w $wiata nosi w sobie doswiadczenie koloniali-
zmu czy to w postaci historii wlasnej rodziny, czy wlasnego narodu. O$ tego
wszechobejmujacego doswiadczenia stanowi napiecie miedzy kulturows
i historyczna podlegtoscia a kulturows i historyczng walka wyzwolencza.
Mimo ze kazda dominacja kolonialna wywolywala podobne zjawiska spo-
teczno-kulturowe, to jednak kazda byta odmienna ze wzgledu na rézne for-
my nacisku i odmienne reakcje rdzennych kultur walczacych o przetrwanie.

Na obszarze Brazylii poczatkowo podbito i wzieto w niewole miejsco-
wych Indian, jednak juz po pie¢dziesieciu latach ,gospodarowania” brako-
walo Portugalczykom sily roboczej. Czerwoni niewolnicy nie byli w sta-
nie zaspokoi¢ swoja pracg rosnacych ambicji produkcyjnych kolonizatoréw
i bylo ich zbyt matlo na zagospodarowywanie coraz wiekszego obszaru kraju.
Rozpoczeto wtedy poszukiwanie nowej sily roboczej w Afryce. Czarni nie-
wolnicy, wieksi i silniejsi od czerwonych, szybko zaczeli liczebnie domino-
waé w Brazylii. Od potowy XVI niemal do konica XIX w. trwalo wytapywa-
nie Afrykanczykéw w ich ojczyznach i przymusowe przewozenie na statkach
do Ameryki Poludniowej. Warunki transportu powodowaly $mieré ok. 20%
niewolnikéw.

Jaki wplyw miata polityka kolonizacyjna na rdzennych i naplywo-
wych mieszkanicéw podbijanych krajéw? Posrednio pytamy tu o zbrodni-
czo$¢ kolonialnego imperializmu, o skrajny wyzysk i zniszczenie dorobku
narodéw z epoki przed kolonialnej. Nie rozstrzygniemy tu czy hegemonia
Europy w krajach skolonizowanych to bardziej zrédlo postepu czy okru-
cienistwa. Filozoficzne, naukowe, a nawet religijne uzasadnienia wyzszosci
kultury europejskiej uzywane wtedy dzisiaj nalezg do kategorii przeko-
nan rasistowskich. Czym uzasadni¢ wyzszos$¢ kulturows spoteczenstw za-
chodnich, ich wladcéw i kréléw, ktérzy przyznali sobie prawo do zajmowa-
nia obcych terenéw wraz z tubylcami, do handlu ludzmi, do ich niewolenia,
niszczenia lub wprost zabijania*. Handel niewolnikami zasadzal sie na fi-

*  Ofiary kolonializmu to szacunkowo 100 mln Afrykanczykéw. Por.: http://news.

bbc.co.uk/2/hi/africa/1523100.stm (dostep:10.10.2015).
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zycznym eliminowaniu najsilniejszych jednostek, ktdére zagrazaly bun-
tem. Brutalno$¢ w duszeniu powstan w zarodku powodowata, ze prze-
zywaly jednostki bierne lub ulegte. Od zakoniczenia epoki kolonialnej
w latach 60. XX w. mineto dopiero okolo sze$cdziesieciu lat. Duza czesé
wspélczesnych elit postkolonialnego poludnia wytworzyta sie jeszcze
w bezposredniej zaleznosci lub pod duzym, a nawet przemoznym wplywem
kolonizatoréw. Oznacza to, ze rozwazane tu zjawiska maja charakter nie tyl-
ko historyczny, ale réwniez wspélczesny. Formy kolonialnego wycho(wy)
wania zmieniajg sie na przestrzeni dziesiecioleci, ale samo zjawisko nie tra-
ci na znaczeniu i wyrazistosci spotecznej. Wielorakosé wspétczesnych prze-
jawéw kolonialnego wychowywania nie jest tematem niniejszego artykulu,
jednak pojawiajace sie u czytelnika paralele do wspétczesnosci nie sg chy-
bione.

Przyjmujac perspektywe kolonialisty, zastanéwmy sie jakim procesem
wychowawczym byla kolonizacja. Czy w ogéle byt to system wychowawczy?

System wychowawczy rozumiemy jako istniejacy w jednym czasie
i miejscu zesp6l norm postepowania, zbiér idei i celéw wychowawczych
uksztaltowany w wyniku przekonan, wiedzy i potrzeb danego spoteczen-
stwa. Zaden system wychowawczy nie jest niezmienny. To zjawisko dyna-
miczne, uzupelniane o zbierane nieustannie doswiadczenia, jednak o $cisle
okredlonym celu. Kolonizacja byla niewatpliwie procesem i systemem wy-
chowawczym. Wychowawcami w sytuacji kolonialnej byli najezdzcy, a wy-
chowankami podlegli im ludzie. Grupa dominujaca narzucala wszystkim
poddanym swoja ideologie pedagogiczng, w ktérej byly zawarte okreslone
cele i zadania. W Brazylii centrami wychowawczymi byty majatki obszarni-
kéw. Dwor ,[...] byt osrodkiem sp6jnosci patriarchalnej i religijnej; punktem
oparcia dla organizacji narodu.

Dwér wraz z senzalg® stanowi caly system ekonomiczny, spoteczny
i polityczny: produkeji (obszarnicza monokultura); pracy (niewolnictwo);
transportu (zaprzeg woléw, lektyka, hamak, kon); religii (rodzinny kato-
licyzm z kapelanem, poddanym wladzy pater familias, kult zmartych itd.);
zycia plciowego i rodzinnego (patriarchalizm poligamiczny); higieny cia-
ta i domu (»tygrys« czyli kubet na fekalia, kepa krzewéw bananowych, ka-
piel rzeczna, kapiel w cebrzyku, nasiadéwka, mycie nég); polityki (kumoter-
stwo). Byly jeszcze bank, cmentarz, gospoda, przytutek dla starcéw i wdéw
i ochronka dla sierot” (Freyre, 1985, s. 15).

*  Senzala to miejsce zamieszkiwania niewolnikéw (przyp. autora).
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Zatem dwor brazylijski przez niemal czterysta lat ksztattowal calos¢
stosunkéw wychowawczych w tym kraju. Ideologia pedagogiczna byla po-
chodna $wiatopogladu kolonizatora i jego potrzeb gospodarczych. Jego
praktyka wychowawcza w koloniach nie byta prawdopodobnie w wiekszosci
uswiadomiona. Jednak praktykowany model wychowania byt konsekwen-
tny w swoich zalozeniach. Sktadalo sie na niego kilka podstawowych zato-
zen. Koncepcja czlowieka, odnoszaca sie do ludzi wolnych, dotyczyta wylacz-
nie kolonizatora. Byl on wladcg absolutnym. W swoim dworze miat wieksza
site i wladze niz wicekrélowie i biskupi. Koncepcja cztowieka, kluczowa dla
systemu wychowawczego, nie dotyczyla niewolnikéw, gdyz niewolnicy nie
byli postrzegani jako podmioty, a jako przedmioty. W taki sposéb byli trak-
towani. Postugiwano sie nimi i metodami sitowymi zabezpieczano, aby byli
jako narzedzia postuszni. O takiej koncepcji czlowieka mozna powiedzie¢, ze
zaktada wobec podbitego ludu, iz nalezy on do kategorii podludzi. Zatem nie
przynaleza mu zadne prawa, w tym spoleczne. Jedyne co niewolnicy moga
osiggnac to fizyczne trwanie, ale nie jest ono im zagwarantowane przez ko-
lonizatoréw.

Innym elementem modelu wychowawczego jest okreslona interpreta-
¢ja rzeczywistosci. Ta, w przypadku kolonizatoréw, nie zmieniala sie przez
caly okres panowania. Model wychowania narzucony poddanym w ogé-
le nie uwzglednial rzeczywistosci zastanej przed kolonizacja. System wy-
chowawczy kolonizatoréw portugalskich w Brazylii wytwarzal rzeczywi-
stoé¢ spoleczng idealng z ich punktu widzenia. Niewolnicy byli po to, aby
im stuzy¢ swoja ciezka praca, a w zamian nie zastugiwali na nic. Koloniza-
torzy odgradzali sie od podbitych ludzi murami swoich doméw, ogrodzen
i zastepami zaufanych obronicéw, byly to twierdze militarne.

»Patriarchalna casa-grande byla nie tylko twierdza, kaplica i szkola,
warsztatem i przytutkiem, haremem, klasztorem i gospoda. Pelnita jeszcze
inng, wazna dla brazylijskiej ekonomii funkgcje: byla takze bankiem” (Freyre,
1985, 5. 17).

Totalno$¢ oddzialywania dworéw brazylijskich blokowata jakiekolwiek
zmiany. Kolonializm jako proces i system wychowawczy byt dlugotrwaty,
calozyciowy i wielopokoleniowy. Oparty na przemocy. Uzycie przemocy fi-
zycznej bylo powszechnie obecne od poczatkéw kolonializmu. Z biegiem
czasu rosto jednak znaczenie przemocy symbolicznej. Polegala ona gltéwnie
na zakorzenieniu dwudzielnej wizji $wiata skolonizowanych: my i koloniza-
torzy; my i oni, my i tamci, my dobrzy i oni Zli; my swoi i oni obcy. Barba-
rzyncy i ludzie cywilizowani (Europejczycy); ci, ktérzy potrzebujg pomocy
i ci, ktérzy przychodza z misja cywilizacyjna. Ciaglte doswiadczanie uzywa-
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nia sity przez kolonizatora i ciggla swiadomo$¢ mozliwosci jej uzycia skut-
kowata stalym poczuciem podleglosci u ciemiezonych, podszytym zaréwno
lekiem, jak tez nienawiscia. Podziwem i checig doréwnania. Sytuacje spo-
teczna miedzy dwiema antagonistycznymi grupami w krajach kolonialnych
malowniczo opisuje Franz Fanon™:

,Po jednej stronie ciemiezca wprawia w ruch machine niewolenia, wy-
zysku, grabiezy. Po drugiej stronie przedmiot kolonizacji — zgiety, wyzuty
ze wszystkiego — wlasna energia zasila owa machine i zapewnia nieustan-
ny przeplyw miedzy kolonig a portami i patacami »metropolii«. Obrazek jest
ustalony raz na zawsze: na tle oblokéw tagodnie kolysze sie palma, fale mor-
skie rozbijaja sie o plaze, surowce odplywaja i przyplywaja dajac tym dosta-
teczng racje obecnosci kolonizatora; przykucniety na pietach tubylec, jakby
obumarly, trwa w swym odwiecznym $nie” (Fanon, 1985, s. 30).

Ta sytuacja wplywatla bardzo intensywnie zaréwno na psychike, jak i fi-
zyczno$¢ kolonizowanych.

»Sposréd skutkéw niedozywienia uwydatniaja sie: obnizenie wzrostu;
zmniejszenie ciezaru ciala i obwodu klatki piersiowej; znieksztalcenia kos¢-
ca; odwapnienie zeb6w; niewydolno$¢ tarczycy i przysadki mézgowej, be-
dace przyczyna przedwczesnej starosci, ubogiej na ogét plodnosci, apatii”
(Freye, 1985, s. 13-14).

Dwie postawy skolonizowanych

Z tej sytuacji zrodzily sie dwie postawy uci$nionych: mimikry i compradora.
Mimikra byta nie tylko postawa przystosowawcza ludzi skolonizowanych do
spolecznych warunkéw zycia, w ktérych egzystowali. Wydaje sie, ze mogta
by¢ tez ostatecznym celem kolonizatoréw, mimo deklarowanych (do dzis)
misji cywilizacyjnych przy podbojach lub zajeciach nowych terenéw przez
mocarstwa $wiatowe. Literatura podrdznicza relacjonujaca wrazenia Euro-
pejczykéw z odkryé nowych terytoriéw uksztattowata obecny do dzis$ sche-
mat my$lenia. Odkrywane lady zawsze byly zamieszkiwane przez ludy nizej

*

Franz Fanon - pochodzacy z Martyniki, chrzescijaniski psychiatra, wyksztalcony
we Frandji, pisze w nurcie egzystencjalnego humanizmu; opowiada sie za zbiorowa przemo-
ca dla osiagniecia wyzwolenia; dzialacz i ideolog dekolonizacji w Algierii; umiera na biatacz-
ke w wieku 36 lat. Jego manifest rewolucyjny to praca Wyklety lud ziemi (1961; wyd. polskie:
1985), w ktoérej opowiada sie za ,totalnym wyzwoleniem”. Jego wizja jest optymistyczna;
skolonializowany, ale zdeterminowany pragnieniem wolnosci podmiot jest w stanie da¢ od-
por kulturowej kolonizacji.
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cywilizowane w opinii odkrywcéw, barbarzynstwo tych ludéw bylo zderza-
ne z wyzsza kultura i cywilizacja najezdzcéw. Z takiej perspektywy niesienie
cywilizacji mieszkanicom dzikich terenéw bylo usprawiedliwiane koniecz-
nosciag pomocy, byto wsparciem panstw zachodnich dla tych zacofanych.
Do literackich i politycznych stereotypéw stworzonych przez kolonizato-
réw mozna jeszcze dodac echa pogladéw rasistowskich, ciagle zywe w nie-
ktérych kregach spotecznych cywilizowanych krajéw oraz koncepcje darwi-
nizmu spotecznego, ktéra dawata od lat 80. XIX w. podbudowe biologiczna
przekonaniu, ze przetrwaja ci, ktérzy sa silniejsi i rozumniejsi. Biorac po-
wyzsze argumenty pod uwage, mozna postawic teze, ze mimikra uci$nio-
nych byla ostatecznym celem i zamiarem kolonizatoréw.

Traktujagc swéj podbdj jako misje uwazali, ze barbarzynscy tubyl-
cy korzystaja z ich obecnosci. Zatem powinni z wdzieczno$cia naslado-
waé przybyszéw. Kolonizatorzy oczekiwali tego, bo dawalo im to mozli-
woé¢ wykorzystania miejscowych zasobéw (Yacznie z ludzmi) dla swoich
celéw. Z tego tez powodu przyznawali sobie prawo do kazdego zachowa-
nia, jakby nie zauwazajac swojego barbarzynstwa. Rozszerzajac biologicz-
ne odniesienia, mozna méwi¢ o mimetyzmie i mimikrze zawartych w sy-
tuacji kolonialnej. Czyli w pierwszym przypadku o upodabnianiu sie do
$rodowiska, obejmujacym wyglad i zachowanie. Oraz w drugim przypad-
ku o upodabnianiu sie do tych, ktérzy sa grozniejsi od nas, ktérzy moga
przestraszy¢ naszych wrogéw. Upodabnianie sie i nasladownictwo po-
zwalalo przetrwac czesci skolonizowanych. Tym lepiej radzily sobie wa-
skie grupy skolonizowanych i jednostki, im bardziej mogly upodobni¢ sie
do kolonizatoréw. Jednak ten proces charakteryzuje sie ambiwalencja. Po
pierwsze wplywa nie tylko na skolonizowanych, ale tez na kolonizatoréw
gmatwajac ich stosunki i zaciemniajac jednoznacznos¢ w relacji wtadzy.
Mozna przypuszczaé, ze kolonizator nie jest zainteresowany doprowadze-
niem do takiej sytuacji, dlatego jego oczekiwanie mimikry jest ograniczo-
ne do wymiaru fasadowego. Kolonizator jest tylko na tyle zainteresowany
y2ucywilizowaniem” podbitego ludu, na ile jest to potrzebne do wykorzysta-
nia go do realizacji swoich celéw gospodarczo-finansowych. Gdy mimikra
idzie zbyt daleko i obejmuje juz nie tylko ubiér, zachowanie, ale tez edukacje
i wlasne cele skolonizowanych, kolonizator juz jej nie popiera. Po drugie mi-
mikra jest ambiwalentna, gdyz skolonizowany, nawet gdyby byt idealnym
nasladowcs, pozostanie tylko nasladowcs. Nic, zadne dzialanie nie uczyni
go Portugalczykiem czy Hiszpanem. Zawsze pozostanie inny, Inny, nie taki,
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gorszy*. Wydaje sie, ze mimikra w skolonizowanej Brazylii byta powszechna
w wymiarze fasadowym.

Druga postawa to postawa compradora™. Pojecie comprador pochodzi
z jezyka portugalskiego i oznacza rodzimych agentéw (posrednikéw) pracu-
jacych dla zagranicznych organizacji w inwestycjach, handlu lub w zakresie
ekonomicznego czy politycznego wyzysku. Od poczatku istnienia kolonii ist-
niata funkcja compradoréw, pierwsi dziatali w Azji Potudniowej. Postkolonia-
lisci postuguja sie tym terminem wobec grup nieeuropejskiej, tubylczej bur-
zuazji, ktéra wspoélpracowalta z nimi. Ich rolg bylo zastepowanie kolonizatora
w bezposrednich kontaktach z miejscowymi. Zamiast traktowac ich jak swo-
ich wspétbraci w obliczu nieszczescia wyzysku i upodlenia, compradorzy ne-
kali swoich pobratymcéw w imie intereséw najezdzcéw i ich obcych panstw.
W ten sposéb przeciwdzialali tez ewentualnym prébom wyzwolericzym oraz
aktywnie podtrzymywali sie¢ zalezno$ci swoich ojczyzn od europejskich me-
tropolii. Freire wielokrotnie — juz w swoim podstawowym dziele Pedagogii
ucisnionych — przestrzega przed przyjmowaniem tej roli przez uci$nionych.

Antywartosci do jakich wychowuje kolonializm

Zastan6éwmy sie jakie warto$ci*** zinternalizowala jednostka przyjmujaca

postawe mimikry, a jakie postawe compradora.

Pierwsza postawe nazywamy mimikra, ktéra jest jednym z przejawdéw
szerszego pojecia mimetyzmu. Jest to pojecie stworzone przez Arystotelesa
w odniesieniu do sztuki (sztuka jest nasladowaniem rzeczywistosci), prze-
niesione pézniej na nauki przyrodnicze oraz spoteczne. Mimikra oznacza

*

Domanska E. (2008), Badania postkolonialne, [w:] L. Gandhi, Teoria postkolonialna,
Wydawnictwo Poznanskie, Poznan.

** Koncepcja compradora byla szczegélnie pielegnowana przez Francje. Kraj ten, da-
zac do asymilacji kolonii, wspieral budowanie si¢ miejscowych elit. Pomagat w ich uksztal-
towaniu na wzoér metropolii (np. poprzez wyksztalcenie w kraju kolonialisty), aby zbudowa¢
postuszng i rozumiejaca dwa $wiaty — kolonialisty i skolonizowanego — administracje kolo-
nialna.

*** W 1970 r. zostata wydana w USA ksiazka P. Freire Pedagogia ucisnionych. Méwi ona
o wychowywaniu zniewolonych i uci$nionych Brazylijczykéw do wolnosci. Pokazuje trudna
droge emancypadji ludzi z wielopokoleniowego zniewolenia. Autor przedstawia w niej swoja
propozycje wychowania uci$nionych najpierw do bycia ludzmi, a nastepnie do bycia obywa-
telami politycznie zaangazowanymi. Pedagogia Freirego stworzona w Brazylii miala za zada-
nie przeciwdziata¢ glebokim skutkom oddziatywan kolonizacyjnych w tym spoteczenstwie.
Zrozumienie sytuacji uci$nionych wychowywanych do podtrzymywania systemu koloniza-
cyjnego pozwala nam dostrzec szersza perspektywe prac Freirego i doglebniej ja zrozumieé.
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przystosowanie do otoczenia i nasladowanie ksztattu, koloru lub zachowa-
nia w celu ochrony przed naturalnym wrogiem w $wiecie roélin i zwierzat.
Mimetyzm ponad przystosowanie ochronne oznacza umiejetnosé¢ kamu-
flazu drapieznikéw czekajacych lub czatujacych na swoje ofiary. W sytua-
¢ji postaw skolonizowanych jednostek mozemy méwié o postawie mimikry
spolecznej wobec o0séb, ktére ucza sie nasladowania zachowan od innych
zniewolonych jednostek niewidzacych mozliwosci wyjécia ze swojej sytuacji.
Dotyczy ta sytuacja jak najgtebszego przekonania o koniecznosci znoszenia
swojego losu takiego, jaki jest. Beznadzieja ich egzystencji dotyczy nie tyl-
ko braku realnych mozliwosci jej zmiany, ale tez przekonania, ze tak bylo za-
wsze i tak bedzie. Tacy ludzie adaptuja sie do przetrwania zaréwno fizycz-
nie, jak i spolecznie czy psychicznie. Fizycznie upodabniajg sie do natury,
uznaja siebie za jej czes¢. Oni nie panuja nad swoim Zyciem, nie maja wobec
niego oczekiwan ani w nim celéw. Spolecznie korzystajg z bardzo ograniczo-
nych form komunikagdji i trwaja w jednowymiarowej, niezmiennej sytuagji.
Psychicznie czujg sie ,bezpieczni”, gdy nasladuja to, co jest przyjete do na-
$ladowania.

Antywartoscia jest takie traktowanie swojego indywidualnego zy-
cia i zycia swoich pobratymcéw. Brak tu po pierwsze $wiadomosci, ze
jest sie czlowiekiem, nie ma mozliwosci rozréznienia wlasnej egzysten-
cji od egzystencji drzewa lub ptaka. Zycie jest, bo jest, nie stanowi warto-
$ci, jakby to przyroda kierowata nim. W takiej sytuacji brak w ogéle pytania
o cele zycia, o kierowanie swojego zycia ku czemus. Wizja rzeczywistosci jest
tak zawezona, ze nie ma w niej miejsca na $wiadomos¢ siebie, potrzebe roz-
woju czy poczucie do decydowania o sobie.

Wydaje sie, ze zachowania mimetyczne mogli przejawiac compradorzy
wobec swoich zniewolonych i skolonizowanych bliznich. Oni nie tylko upo-
dabniali sie do kolonizatoréw (mimikra), ale jednoczesnie kamuflowali sie
wobec swoich, udajac, ze juz nie s3 tacy jak oni i przyjmowali postawe agre-
sora (mimetyzm).

Antywartosc¢ jaka im przyswiecata to zdrada wtasnej wspélnoty. Po-
legata ona na akceptagji, ze ich panami s3 najezdzcy, a zdrada na nekaniu
,swoich”.

,Kolonista tworzy historie i wie o tym. Poniewaz jednak stale szuka
punktéw odniesienia w historii metropolii, dowodzi, ze jest jej przedtuze-
niem na kolonialnym gruncie. Historia ta nie jest zatem historig kolonii,
lecz historia metropolii; grabiezy, gwaltéw i zbrodni. Bezruch, na jaki skaza-
ny jest kolonizowany, moze zosta¢ przerwany dopiero wéwczas, gdy on sam
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polozy kres historii kolonizacji, historii grabiezy i powota do zycia historie
narodu, historie dekolonizacji” (Fanon, 1985, s. 31).

W pelni zgadza sie z tym Freire, ktéry uwaza, ze uci$nieni i tylko oni
sami moga wyzwoli¢ sie z sytuacji ucisku. Co wiecej, tylko oni moga uwol-
nic¢ swoich oprawcéw. Jednak czy czlowiek, tak dogtebnie zewnetrznie i we-
wnetrznie zniewolony jak Brazylijczycy w swej przewazajacej liczebnej wiek-
szodci, pragnie sie wyzwoli¢ ze zniewolenia? Czy nie latwiej i rozsadniej
pozosta¢ im w roli podleglej, majac tylko nadzieje na poprawe warunkéw
bytowych po zniesieniu systemu kolonialnego?

Antywartoscia byla tu akceptacja ludzkiego cierpienia, uznanie kolo-
nializmu jako nieuniknionego prawa przyrody, skrajne zawezenie horyzon-
téw poznawczych, niepozostawiajgce zadnego wyboru czy autonomii.

Obserwujac taka postawe wiekszosci spoleczenistwa, jego zacofanie
i brak $wiadomosci mozliwosci wyjscia z tej sytuacji, Freire stworzy! na po-
czatku lat 60. XX w. antykolonialny program alfabetyzacyjny. Chciat przeka-
za¢ w nim ,dobra nowine” ludziom od pokolen zupelnie ,,ciemnym”, nie zna-
jacym jezyka pisanego, ciezko pracujacym fizycznie i wyzyskiwanym przez
swoich ,panéw”, zyjacym na granicy przetrwania i niemajacym $wiadomo-
$ci swojego czlowieczenistwa. Gléwna przeszkoda w tym bylo ich przekona-
nie, ze jedyna sposobnoscia na wyzwolenie sie z sytuacji ucisku jest zamia-
na r6l z kolonizatorem.

Antywartoscia bylo tu dazenie do przemocy i proste, dychotomiczne,
nieprawdziwe rozumienie rzeczywistosci.

»Skolonizowany zyje w stanie stalego napiecia wobec uktadu kolonial-
nego. Swiat kolonizatora to swiat wrogi, $wiat, ktéry odpycha, lecz réwno-
czednie przyciaga. [...] skolonizowany marzy nieustannie o zajeciu miejsca
kolonizatora. Nie o tym, zeby by¢ kolonizatorem, lecz zeby zajac jego miej-
sce. Swiat — wrogi, przytlaczajacy i agresywny, wszelkimi sposobami odpy-
chajacy skolonizowang mase — nie jest obrazem piekta, od ktérego chciato-
by sie najszybciej uciec, lecz rajem istniejacym w zasiegu reki, strzezonym
przez cerbery” (Fanon, 1985, s. 31-32).

Podsumowujac, kolonialny system wychowawczy stuzyl takim ce-
lom, jak: dostosowywanie sie do spoteczenistwa takim, jakie bylo w tamtym
czasie, przygotowanie do zaspokojenia potrzeb ekonomicznych kolonia-
listy i metropolii, przygotowanie do biernego uczestnictwa w spoteczen-
stwie przemocy, w roli ofiary. Bylo to jednoczesne z odrzuceniem takich
wartodci, jak: ksztaltowanie czlowieka rozumiejacego $wiat jako catosé
i zintegrowanego z nim, przygotowanie do realizacji pelnego rozwoju indy-
widualnego, osiagganie osobistej autonomii, budowanie wlasnej wspélnoty.

II. Edukacja dorostych z miedzynarodowej perspektywy
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