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Recenzowang monografi¢ cechuje przejrzysty uktad i struktura pracy,
pozwalajace na swobodne korzystanie z wiedzy zebranej w dziesigciu roz-
dziatach, zwienczonych zakonczeniem i bibliografig. Merytoryczng czes¢
pracy poprzedza przedmowa i wstep. Wykaz tabel 1 spis wykresow umiesz-
czono po bibliografii, dajac mozliwos¢ ich sprawnego odnalezienia. Biblio-
grafia zostala zasadniczo poprawnie przedstawiona, niekompletna jest jed-
nak jej czgs¢ pod tytutem ,,Dokumenty ko$cielne”, w ktorej przedstawiono
wylacznie publikacje Kosciota rzymskokatolickiego, cho¢ w pracy mowi si¢
duzo o dziataniach innych wspdlnot wiary. Akty normatywne w bibliografii
moglyby zosta¢ uporzadkowane wedlug krajow ich pochodzenia, co
utatwitoby skorzystanie ze zgromadzonych informacji. Poza tym konstruk-
cja pracy zostata dobrze przemyslana, jest spdjna merytorycznie i pojecio-
wo. Cenne sg umieszczone na koncu zbiory dziet pod tytulem: ,,Edukacja
Miedzykulturowa™!, przygotowywane przez Spoteczny Zespot Badan Kul-
tury i O$wiaty Pogranicza oraz Zaktad Pedagogiki Ogolnej Uniwersytetu
Slaskiego, Wydzialu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie, do ktorych
nalezy Autorka.

W pracy naukowej kluczowe dla jej przejrzystosci sa zatozenia metodo-
logiczne, ktore w przystepny sposob zostaty opisane na wstepie tego dziela.
Praca dotyczy edukacji religijnej mtodziezy w warunkach pluralizmu religij-
nego w Panstwach Grupy Wyszehradzkiej?. Temat ten, jak zauwazyta Autor-
ka, byt przez lata pomijany w naukowym dyskursie, ale sytuacja zaczgta si¢
zmieniaé, gdyz ,,w rejonach pogranicznych Polski, takich jak Slask Cieszyn-
ski czy pogranicze polsko-ukrainskie, zréznicowanie religijne nalezy do tra-

! weinoe.us.edu.pl/nauka/nauka-weinoe/serie-wydawnicze/edukacja-miedzykulturowa

(dostep: 5.11.2017).
2 www.msz.gov.pl/pl/polityka_zagraniczna/europa/grupa_wyszehradzka/ (dostep: 5.11.
2017).
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dycyjnych, charakterystycznych rysow lokalnych spolecznosci i trudno im
odmowic pluralistycznego porzadku spotecznego i religijnego” (s. 17).

Obok miejsca zamieszkania i pracy Autorki w jednym z badanych re-
gionow, bezposrednia inspiracjg do podjecia badan byt jej udziat w miedzy-
narodowej konferencji pt. ,, Living together with The Other” — Education
and Religion in a European Context’. Dyskutowano tam o relacjach pomig-
dzy spoteczenstwem, religig i edukacja w kontekscie europejskim, postulu-
jac potrzebe takiej edukacji religijnej, ktora da mtodym narzgdzia do radze-
nia sobie z kulturows i religijna r6znorodnos$cia rzeczywistosci. Owocem tej
refleksji byty pytania naukowe dotyczace edukacji religijnej: ,,Czy szkolna
edukacja religijna wspomaga mtodziez w jej poszukiwaniach? Czy stwarza
okazje do krytycznej alfabetyzacji religijnej, wychowania do refleksyjnosci,
do otwarto$ci na Inno§¢ w aspekcie religijnym? Czy jest platforma wycho-
wania do dialogicznego i pokojowego wspotzycia z Innymi w réznorodnym
znaczeniu tego pojecia?” (s. 19). Powyzsze pytania oraz doswiadczenia zy-
cia i pracy w §rodowisku ,,pogranicza” byly przyczynkiem do rozpoczgcia
procesu badania szkolnej edukacji religijnej i jej zadan w kontekscie wspot-
czesnych wyzwan, zwigzanych z przemianami spolecznymi w krajach Euro-
py Srodkowo-Wschodnie;.

Celem podjetych badan byto sformulowanie postulatéw dotyczacych
sposobu opracowania rozwigzan pomocnych w ksztaltowaniu tozsamosci
religijnej mtodziezy. Wyprowadzono trzy glowne cele, ktore Autorka sfor-
mulowata nastgpujaco: 1. ukaza¢ specyfikg czynnikow historycznych, spo-
teczno-politycznych, kulturowych i narodowych, warunkujacych edukacje
religijna mtodziezy w wybranych krajach Europy Srodkowo-Wschodniej:
w Polsce, Republice Czeskiej, na Stowacji i Wegrzech; 2. opisa¢ i poddaé
analizie edukacje religijng realizowana w szkotach, postrzeganie jej przez
mtodziez oraz nauczycieli (katechetéw) za nig odpowiedzialnych; 3. by¢
gtosem w dyskusji poszukujacej odpowiedzi na pytanie, czy i w jakim za-
kresie szkolna edukacja religijna w krajach Europy Srodkowo-Wschodniej
ma charakter edukacji migdzykulturowe;j (s. 22). Powyzsze cele pozwolity
pozna¢ problem krytycznej alfabetyzacji religijnej mtodziezy z czterech r6z-
nych $rodowisk Europy Srodkowo-Wschodniej*, a takze problem ich wy-
chowania do refleksyjnosci i otwartosci na Inno$¢ w aspekcie religijnym.

3 “Living together with the Other” Education & Religion in a European Context Berlin,
5 to 8 October 2005; http://www.cogree.com/conferences/berlin/Programme.pdf.

4 Por. Lestaw Krzyzak, ,,Nauczanie religii w krajach Grupy Wyszehradzkiej”, Pedago-
gika katolicka 18 (2016): 38—49.
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Autorka stusznie ogranicza pole problemowe swojego badania, informu-
jac, iz w tym opracowaniu zajmuje si¢ szkolng edukacja religijng, pomijajac
rozne jej formy pozaszkolne. W rozprawie daja si¢ wyr6ézni¢ dwa odrebne,
ztozone pola problemowe. Pierwszym jest teoretyczno-opisowe porownanie
edukacji religijnej, jej zatozen i umiejscowienia w systemie edukacyjnym
w czterech panstwach, a zagadnienia te znalazty w pracy rozwinigcie w czg-
$ci teoretycznej studium socjologiczno-pedagogicznego. Kolejnym jest em-
piryczne porownanie przebiegu edukacji religijnej — w opinii i ocenie jej
gtéwnych aktorow, ucznidw i nauczycieli — w czterech wielokulturowych
i wielowyznaniowych regionach, badanych w tej pracy. Podsumowujac stro-
ne¢ formalng oraz zalozenia i cele pracy, nalezy uznaé je za wlasciwe i zgod-
ne z jej trescig.

Rozdziat I jest wprowadzeniem do analiz zjawiska religii, dla ktoérego
pomocne okazaly sie zarowno przyjecie czterech kategorii definicji religii
(genetycznej, substancjalnej, funkcjonalnej i substancjalno-funkcjonalne;j),
jak 1 analiza r6znych podej$¢ do niej, od klasykow w osobach Emila Durk-
heima i Maxa Webera, poprzez polskich badaczy tej tematyki. Wartosciowe
sg glebsze analizy definicji autorstwa Zofii Zdybickiej® czy najszerszego ro-
zumienia religii, ktore zaproponowat Alfred Schiitz, ,,nazywajac ja symbo-
licznym uniwersum, lezacym u podstaw kazdej cywilizacji, gwarantujacym
jej trwalo$¢” (za: Rozanska, s. 32). Cenne sa uwagi na temat relacji religii
i kultury, w tym opinia Vittoria Possentiego, iz w zwigzku migdzy religia
a kulturg pierwszoplanowe jest znaczenie religio, poprzez jej zdolno$¢ do
wigzania skonczonego i nieskonczonego®. Problemy nauk o wychowaniu
1 pedagogiki czepigcej z inspiracji chrzeScijanskiej 1 jej pedagogii zostaty
wspomniane w przywolaniu Mariana Nowaka i jego tekstu: Kulturowa in-
spiracja chrzescijanstwa a wychowanie’. Moim zdaniem, to kluczowe dla
edukacji religijnej zagadnienie mogloby zosta¢ w tej czesci pracy poglebio-
ne, zamiast dosy¢ pobieznego omowienia teorii socjologicznych.

Cenne bylo przedstawienie tez innych rodzimych badaczy: pedagoga
rodziny, Jozefa Wilka, czy Pawta Sochy w przestrzeni psychologii z jego
wazng publikacja Duchowy rozwdj cztowieka: fazy zycia, osobowos¢, wiara,

5 Por. Zofia Zdybicka, Czlowiek i religia. Zarys filozofii religii (Lublin: TN KUL, 1994).

¢ Por. Vittorio Possenti, Filozofia i wiara (Krakow: WAM, 2004).

7 Por. Marian Nowak, ,,Kulturowa inspiracja chrze$cijanska a wychowanie”, w: Wj-
chowanie chrzescijanskie a kultura, red. Marian Nowak, Tomasz Ozd6g (Lublin: RW KUL,
2000), 42—-43.
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religijnosé®. Niewiele do dyskursu wnosi natomiast odwotanie do klasyka
psychologii, Gordona W. Allporta. O wiele cenniejsze bytoby rozszerzenie
tematyki duchowosci, definiowanej przez Pawta Soche w sposob alternatyw-
ny do uje¢ obecnych w dyskursie naukowym i zyciu spotecznym’. W kolej-
nej czesci rozdzialu omawiane sg przemiany religii i religijno$ci. Podsumo-
wujace te czes$¢ dzieta stwierdzenie, iz ,,kompromisowe podejscie do religii
(posrednie miedzy relatywizmem i fundamentalizmem) ma rowniez wymiar
pedagogiczny” (s. 53), mogloby by¢ rozszerzone i oparte na istniejacych
i podanych w bibliografii pracy zrodtach.

Cenna dla dysertacji z dziedziny nauk pedagogicznych jest kolejna
czg$¢, opisujaca przemiany spoteczno-kulturowe i religijne u mlodziezy,
peigcej funkcje ,,sejsmografu spotecznego”. Wedtug badaczy zagadnienia,
religijno$¢ mtodziezy jest wynikiem jej samodzielnych poszukiwan i pytan
egzystencjalnych, czyli warto$cig §wiadomie przez nig wybierang. Cechy
ich religijnosci sg tak odmienne od religijnosci tradycyjnie rozumianej, ze
nazywane bywaja duchowoscig. Po raz kolejny mogtaby si¢ pojawi¢ gleb-
sza analiza problemu na podstawie licznych gltoséw ze zbiorowej publikacji
Religijnosé¢ i duchowosé — dawne i nowe formy'. Szersza refleksja na te-
mat przejscia od religijno$ci do duchowosci bylaby przydatna, szczegdlnie
w $wietle stéw konczacych ten rozdzial: ,,Szczegdlnie charakterystyczng
cecha religijnosci mtodziezy jest silna subiektywizacja religii, przyjmujaca
wymiar religijno$ci wybiorczej, selektywnej, niespojnej, zmiennej, czgsto
pozakoscielnej. Przejawia si¢ ona w wybiorczej akceptacji podstawowych
prawd wiary, wartosci religijnych i norm moralnych, w niestosowaniu za-
sad nauczania ko$cielnego do sytuacji zycia codziennego, w permisywizmie
i relatywizmie moralnym” (s. 65—66).

W rozdziale II, dotyczacym spotecznego kontekstu zréznicowania reli-
gijnego, przeanalizowano go najpierw jako rzeczywisto$¢ de facto, a w ko-
lejnej czesci omowiono jako pluralizm tradycyjny i nowoczesny. Autorka
zauwaza, iz nowoczesny typ pluralizmu odnosi si¢ do ré6znorodnego klimatu
intelektualnego p6znego modernizmu czy postmodernizmu, ale moze by¢
widziany jako wartos¢: ,,pozytywna ocena réznorodnosci religijnej, w pola-

8 Por. Duchowy rozwdj cztowieka. Fazy zycia, osobowosé, wiara, religijnosé, red. Pa-
wet Socha (Krakow: Wydawnictwo UJ, 2000), 15—44.

® Por. Pawel M. Socha, Przemiana. W strong teorii duchowosci (Krakow: Nomos,
2014).

10" Por. Religijno$¢ i duchowosé¢ — dawne i nowe formy, red. Maria Libiszowska-Z61t-
kowska, Stella Grotowska (Krakéw: Nomos, 2010).
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czeniu z odpowiedzialnym podej$ciem do niej w praktyce dnia codziennego,
czyni z niej pluralizm religijny” (s. 86). Za szczeg6lng warto$¢ tego roz-
dzialu uwazam przyblizenie koncepcji inkluzywnego pluralizmu religijnego
w naukach o wychowaniu. Teoria autorstwa katolickiego teologa i dlugolet-
niego misjonarza Jacques’a Dupuis jest potaczeniem inkluzywizmu z plura-
lizmem i pogodzeniem wyznawanej w Kosciotach chrzescijanskich wiary
w Jezusa Chrystusa jako jedynego Zbawiciela z pozytywnym znaczeniem
innych religii, wynikajacym z uznania zamiaréw Boga wobec ludzkosci.
Rézne religie nie tyle sa poszukiwaniami Boga przez czlowieka, co wska-
zujg na roéznorodne sposoby wychodzenia Boga naprzeciw cztowiekowi'!.
Autorka stlusznie zauwaza, iz te komplementarne ujecia pluralizmu religij-
nego moga by¢ ,,przydatne dla edukacji religijnej, ktéra zamierza bra¢ pod
uwagg pluralizm religijny jako jeden z podstawowych czynnikoéw warunku-
jacych ksztatt, model, cele, tresci i metody wspotczesnej edukacji religijnej
mtodziezy, w ktorej jednym z waznych zadan uwzgledniono ksztattowanie
pozytywnych postaw wobec innych religii” (s. 101). Pluralizm religijny jako
warto$¢ powinien zaistnie¢ nie tylko jako kategoria teoretyczna, ale row-
niez — przede wszystkim — jako kategoria praktyki edukacyjne;j.

»Szkolna edukacja religijna w obliczu wspotczesnych przemian spo-
teczno-religijnych” to tytut III rozdziatu. Czynniki warunkujace organiza-
cyjne modele szkolnej edukacji religijnej w krajach Unii Europejskiej, uka-
zanie r6znych rozwigzan prawnych, organizacyjnych i dydaktycznych dla
szkolnej edukacji religijnej w zréznicowaniu kulturowym i religijnym bada-
nych spoteczenstw to dobry punkt wyjscia tej czesci pracy. Wazne sg row-
niez czynniki ideologiczne i polityczne, zwigzane z poziomem spotecznej
akceptacji religii w zyciu spotecznym. W konsekwencji wspolnoty religijne
nie zawsze sa traktowane jako rownorzedni partnerzy w edukacji religijne;j,
a polityka o$wiatowa poszczegolnych panstw w roézny sposob uwzglednia
edukacje religijng w programach nauczania w panstwowym systemie edu-
kacji. Postulatem i wyzwaniem dla edukacji religijnej jest poszerzenie toz-
samosci religijnej miodziezy o wymiar otwartosci wobec Innego religijnie.
Edukacja monokonfesyjna, obecna w Polsce i na Stowacji, wydaje si¢ by¢
zdaniem Autorki niewystarczajgca do ksztaltowania si¢ otwartej tozsamosci
pluralistycznej mtodziezy. Edukacja religijna w krajach Europy Srodkowo-
-Wschodniegj staje przed trudnym problemem wspomagania procesu kreowa-
nia otwartej tozsamosci religijnej oraz rozwijania postawy otwartosci i goto-

1" Por. Jacques Dupuis, Christianity and the Religions. From Confrontation to Dialogue
(New York: Orbis Books, 2002).
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wosci obrony dobra wspdlnego. Powinno doj$¢ do rewizji dotychczasowych
zadan edukacji religijnej, by uzyskata ona ekumeniczny i miedzykulturowy
charakter. Zaleznie od swojego charakteru moze wspomagac badz znieche-
ca¢ mlodego cztowieka w jego usitowaniach i poszukiwaniach, a ,,szkolna
edukacja religijna powinna pelni¢ pozytywna, inspirujacg rolg w tym proce-
sie” (s. 155).

W 1V rozdziale nastgpuje prezentacja réznych uje¢ pedagogicznych
edukacji religijnej w konteks$cie wyzwan kulturowych, a wybrane kon-
cepcje edukacji religijnej sa ukazywane w warunkach wielokulturowosci.
W panstwach, gdzie w systemie szkolnym obowigzuje monokonfesyjna for-
ma nauczania religii, formy religioznawcze nie zyskaly jeszcze akceptacji
i sg obecne w praktyce edukacyjnej w postaci elementéw tych uje¢. Analiza
gtéwnych koncepcji edukacji religijnej 1 ich zwigzku z ksztalceniem miedzy-
kulturowym ukazaty ich potencjal edukacyjny, mozliwy do wykorzystania
we wspotczesnej szkole. Poniewaz wybdr konkretnej pedagogii w szkolnej
edukacji religijnej danego kraju wymaga uwzglednienia szeregu kontekstow,
aprobaty spotecznej i politycznej, pozytywnie oceniam opini¢ Autorki, kto-
ra nie formutuje oceny 1 przydatnosci zaprezentowanych modeli edukacji
religijnej. W tym rozdziale udato si¢ zaprezentowaé koncepcje i modele
edukacji religijnej, obecne w teorii pedagogiczno-religijnej, ukazujac takze
mig¢dzykulturowo$¢ jako istotny wymiar nowoczesnie rozumianej edukacji
religijnej. Zgadzam si¢ z podsumowujgcym ten rozdzial zdaniem Autor-
ki: ,,edukacja prowadzaca do poznania, zrozumienia i nawigzania dialogu
z ludZzmi innej religii czy §wiatopogladu — to szansa na wspomaganie proce-
su ksztattowania otwartej tozsamosci religijnej mtodych ludzi. To réwniez
edukacja stymulujaca proces tworzenia bardziej otwartego, tolerancyjnego,
demokratycznego i cechujacego si¢ aktywnoscia obywatelskg spoteczen-
stwa” (s. 183).

W V rozdziale pracy omowiono zagadnienia metodologiczne badan
wiasnych: wyczerpujaco zostaly przedstawione opisy terenu badan, charak-
terystyki badanych grup, badanych regionow, a cala strategia badan zosta-
fa zaprezentowana poprawnie. Zasadniczym celem badawczym pracy byta
szkolna edukacja religijna w kulturowo i religijnie zréznicowanych $rodo-
wiskach, z zaakcentowaniem zadan edukacyjnych wynikajacych z potrzeby
ksztaltowania otwartej tozsamosci religijnej i pozytywnych postaw wobec
Innosci religijnej (por. s. 195-196). Rozdziaty teoretyczne w sposob rze-
telny przyblizyly zagadnienia, ktére poprzez badania wlasne, realizowane
w 4 krajach, ukazuja innowacyjne i warto$ciowe poznawczo poréwnanie
istniejacych systemow. Ze wzgledu na charakter przygotowanych i prowa-
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dzonych badan zostalo przyjete podejscie ilosciowo-jako$ciowe, stosowane
z powodzeniem w naukach pedagogicznych, a uznane za niezbedne wobec
bogactwa i wielowymiarowosci zagadnien podjgtych w procesie badawczym.
Przygotowanie metodologiczne badan, sposob ich prowadzenia i prezentacji
oceniam bardzo dobrze, doceniajac rzetelno$¢ nietatwa do zachowania przy
triangulacji metod i wielowatkowosci badan. Warto$ci poznawcze i porzad-
kujace wiedze ma przeprowadzona solidnie w ramach tych badan charakte-
rystyka badanych regionéw jako §rodowisk zroznicowanych religijnie. Od
znajdujacego si¢ w Polsce Slaska Cieszyfiskiego, poprzez Zaolzie — Zie-
mi¢ Cieszynska w Czechach, poprzez Ziemie Preszowska i Debreczynska,
Autorka z duza kompetencja ukazuje histori¢ i wspotczesnos¢ tych bogatych
kulturowo i religijnie obszaréw pogranicza'?, przekazujac solidnie ugrunto-
wang wiedze czytelnikom i badaczom tych zagadnien.

Kolejne cztery rozdziaty (VI, VII, VIII, IX) zawieraja szczegdtowe
opisy edukacji religijnej w systemie edukacyjnym w Polsce, w Republice
Czeskiej, na Stowacji i na Wegrzech, uporzadkowane tak, by umozliwi¢
czytelnikowi porownanie badanych krajow. Prezentacje wszystkich czterech
panstw uwzgledniaja szczegdlne wydarzenia, majace wpltyw na religijnosc¢
1 edukacje religijng w kazdym z badanych spoleczenstw. Analizy pozwalaja
dostrzec, jak rozna byta sytuacja sasiednich krajow w czasach istnienia sys-
temu socjalistycznego w Europie Srodkowo-Wschodniej. Te analizy, ugrun-
towane w danych z literatury przedmiotu, aktow prawnych i programow
edukacji religijnej badanych panstw, stanowig zrodto rzetelnej wiedzy, beda-
ce z pewnoscig cennym wktadem autorskim w rozwdj nauk o wychowaniu,
ale takze w przestrzen socjologii, kulturoznawstwa, katechetyki czy tak bli-
skich catemu dorobkowi Autorki badan dotyczacych pedagogiki pogranicza.

Rozdzial X to liczaca ponad 90 stron analiza wynikéw badan dotycza-
cych postaw mtodziezy ze szkot ponadgimnazjalnych wobec religii, edu-
kacji religijnej i wobec innosci religijnej w czterech regionach pogranicza.
Przedstawiono w nim religijno$¢ i1 tozsamosc¢ religijng badanej mtodziezy,
a nastgpnie jej tozsamo$¢ wyznaniowa w §wietle przeprowadzonych badan.
Kolejnymi obszarami sg opisy poczucia religijnosci mtodziezy i ich wspdl-
notowego wymiaru tozsamosci religijnej. W kolejnym etapie analizy wyni-
kéw badan poréwnano refleksyjnos¢ badanej mlodziezy i jej umiejetnosc
dokonywania zyciowych wyborow. Zaprezentowane wyniki sg zilustrowane
tabelami i wykresami, pomagajacymi ogarna¢ bogactwo zgromadzonych da-
nych, poddanych analizie w tym rozdziale.

12 Por. Krzyzak, ,,Nauczanie”, 38—49.
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Na koniec dzieta sformutowano wnioski. Pierwszym z nich jest uznanie,
iz w czterech badanych srodowiskach dominuje szkolna edukacja religijna
zorganizowana i realizowana wedlug modelu konfesyjno-katechumenalne-
go. Podejscie konfesyjno-dialogiczne, umozliwiajace poprzez dialogiczny
charakter lekcji przygotowanie jednostki na spotkanie z odmiennoscia kul-
turowa 1 religijna, jest bardziej podkreslane w zatozeniach teoretycznych niz
rzeczywiscie obecne w praktyce edukacyjnej (por. s. 465). Kolejny wniosek
ukazuje, ze edukacja religijna pozytywnie warunkuje poczucie religijnosci
uczestniczacych w niej uczniow. Mtodziez ze wszystkich czterech regionow
uczeszczajaca na lekcje religii w duzo wigkszej mierze postrzega Kosciot
jako wspolnote ludzi wierzacych, ale udziat w szkolnej edukacji religijnej
nie warunkuje zaangazowania mtodych ludzi we wspdlnocie parafialne;.
Trzeci wniosek dotyczy tozsamosci religijnej badanej miodziezy, ktéra prze-
jawia cechy tozsamosci otwartej na wymiar Innosci religijnej, ale szkol-
na edukacja religijna w $wietle badan w ,,niewielkim zakresie wspomaga
ksztaltowanie otwartej tozsamosci religijnej miodziezy” (s. 466). Cickawie
zostal zinterpretowany czwarty wniosek, omawiajacy otwartg tozsamos¢
religijng badanej mlodziezy. Badania ukazaly, iz najbardziej w przypadku
badanej grupy ze Slaska Cieszynskiego: ,,otwarto$¢ na Innoé¢ mtodziezy $la-
sko-cieszynskiej w niewielkiej mierze jest rozwijana przez dzialania eduka-
cyjne (...). Istotnymi czynnikami sg spoteczne wzorce pozytywnych relacji
miedzy ludZzmi réoznych wyznan obecne w wielowyznaniowej spotecznos$ci
Slaska Cieszynskiego, przekaz pokoleniowy pozytywnych do$wiadczen
1 rozwijanie zachowan poprzez uczestniczenie mlodziezy w roznorodnej
dziatalno$ci ekumenicznej” (s. 466). Zdaniem Autorki, szkolna edukacja re-
ligijna w wigkszo$ci wypadkow nie rozwija w dostatecznej mierze refleksyj-
nosci i umiejetnosci dokonania wyboréw zyciowych przez mtodziez. Ostat-
ni wniosek kwestionuje obiektywno$¢ i neutralnos¢ wobec prezentowanych
zagadnien dotyczacych innych wyznan i religii. Mimo ze jest deklarowana
przez wickszo$¢ ucznidw 1 nauczycieli, to zdaniem Autorki opierajgcej si¢
na badaniach, stanowi bardziej deklaratywne niz rzeczywiste podej$cie na-
uczycieli katechetow, uznajacych wilasna religi¢ jako jedyna prawde, a w in-
nych ukazujacych gtéwnie ich stabe strony lub fatszywe przestanki.

W zakonczeniu poddano ocenie modele szkolnej edukacji religijnej
w odniesieniu do przyjetej Teorii Zachowan Tozsamos$ciowych Tadeusza
Lewowickiego!'®. Cecha wspdlng badanych srodowisk jest konfesyjna forma

13 Por. Tadeusz Lewowicki, ,,Cztery spojrzenia na wielokulturowos¢ i edukacj¢ migdzy-
kulturowa”, Pogranicze. Studia Spoteczne 17 (2011): 28-35.
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organizacyjno-dydaktyczna edukacji i tradycyjne, monowyznaniowe podej-
scie do szkolnej edukacji religijnej. Wyjatkami sg dziatania edukacji religij-
nej z otwartg na inne wyznania konfesyjno-dialogiczng struktura programow
nauczania. Najbardziej monowyznaniowe podejscie do problematyki ksztat-
cenia religijnego reprezentuja wegierskie programy katechezy. Tradycyjna,
cho¢ nieco w mniejszej mierze zamknigta, jest katecheza rzymskokatolicka
w Polsce, a najlepiej z badanych programoéw wypadly zatozenia Kos$ciota
rzymskokatolickiego na Stowacji. ,,W kontekscie wynikow przeprowadzo-
nych przeze mnie badan nie mozna edukacji religijne;j (...) nazwac edukacja
miedzykulturowg” (s. 472). Problematyczne zdaniem Autorki jest pojmowa-
nie dialogu religijnego w badanych spotecznos$ciach, a znane z przesztosci
hegemonistyczne zachowania Kos$ciolow, ograniczajace wolnos¢ religijng
innowiercow, sa ciagle zywe w pamieci ludzi. Mtodzi, bedacy przedmio-
tem uwagi badawczej, oczekuja na inng edukacje religijna, o czym swiadczy
zmiana rozumienia przez nich wiasnej religijnosci: nie w kategoriach in-
stytucjonalnych, ale spotecznosciowych. Cho¢ zdaniem Autorki dzieto nie
oddaje pelnego obrazu szkolnej edukacji religijnej realizowanej w szkotach
ponadgimnazjalnych w czterech wielokulturowych i wielowyznaniowych
regionach panstw Grupy Wyszehradzkiej, to z pewnoscia jest pierwszym na
takg skale zrealizowanym przedsigwzigciem badawczym w obszarze nauk
pedagogicznych, zakonczonym zacheta do dalszych badan teorii i praktyki
miedzykulturowej edukacji religijnej. Dzieto solidne metodologicznie i bar-
dzo wazne poznawczo dla teoretykow i praktykow edukacji religijnej oraz
studentow nauk spotecznych.
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Praca jest wynikiem studiow Autora nad anty- lub postpedagogika,
obecng w pedagogice wspolczesnej od poczatku lat siedemdziesigtych dwu-
dziestego wieku. Wprawdzie, jak sam zauwaza, ,,natezenie dyskusji wywo-
fanej pojawieniem si¢ antypedagogiki w Polsce ostabto (szczegolne zainte-
resowanie antypedagogika przypada na przetom XX i XXI wieku)” (s. 8), to
jednak w jego przekonaniu ,,problemy woéwczas postawione nie zostaty sa-
tysfakcjonujaco rozwigzane” (tamze). Publikacja jest zatem potrzebna i sta-
nowi konieczne dopethienie naukowego dyskursu nad tym zjawiskiem (,,fe-
nomenem”). Zawiera w sobie bardzo wnikliwa analiz¢ podtoza, na ktorym
wyrosto i z ktorego czerpalo inspiracje, a takze wiclowatkows i szczegotowa
krytyke!. Wprawdzie okre$leniem wspotwystepujacym dla antypedagogiki
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