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Abstract

Theses formulated in the article: 1) Modern pedagogical thought requires self-knowledge.
2) Pedagogical thought is the use of “mind” as an information management tool for educa-
tion. 3) In this role, pedagogical thought differs from other non-intellectual control factors,
such as the pressure of tradition or the preferences of the public. 4) As a form of mental
work, pedagogical thought differs from other forms of pedagogical awareness, especially
from scientific cognition. 5) The history of pedagogical thought proves that it is constituted
by a discourse which involves defining, analysing and resolving dilemmas.

Key words: pedagogical thought, self-knowledge, pedagogic dilemmas, intellect as a tool
for controlling education.

W sporze o to, czy uprawianie mysli pedagogicznej moze si¢ odbywac¢ w spo-
sob ,,wegetatywny”, tj. pozbawiony samowiedzy, czy raczej ze $wiadomos$cig
jej natury oraz powolania jako szczegdlnego rodzaju pracy umystowej, opo-
wiadam si¢ za wariantem drugim. Oczywiscie, brak samowiedzy nie wyklucza
uzyskiwania znaczacych osiagni¢é, czego potwierdzeniem sg dzieta klasykow
pedagogiki — §wiatowej i polskiej. Ale w warunkach ,,masowego” uprawiania
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refleksji pedagogicznej, jak to si¢ dzieje obecnie, jej jako$¢ wydaje si¢ zaleze¢
od znajomosci specyficznego statusu oraz funkcji mysli pedagogiczne;j.

skeskosk
Jezeli checemy sig¢ zblizy¢ do zrozumienia specyfiki mys$li pedagogicznej jako
postaci pracy umystowej pedagoga, mamy przed sobg zasadniczo dwie drogi.
Pierwsza polega na okresleniu, w jakiej relacji mys$l pedagogiczna pozostaje
wzgledem bezposredniego dziatania edukacyjnego; druga natomiast — to uka-
zac jej stosunek do pozostatych form swiadomosci edukacyjnej tworzacych pe-
dagogike, a zwlaszcza do jednej z nich — poznania naukowego.

W trzecim tomie ,,Wyktadow z pedagogiki ogdlnej” pod tytutem ,,.Logos
edukacji” staratem si¢ wykazaé, ze mysl pedagogiczna to szczegdlna, zaawan-
sowana, teoretyczna forma swiadomosci edukacyjnej spoteczenstwa (w tym za-
wodowych pedagogdéw); to pewien rodzaj dyskursu (czyli wyrazania i wymia-
ny pogladow), w ktorym stawiane sg i rozstrzygane Swiatopogladowe problemy
(dylematy) edukac;ji.

Jezeli chodzi o charakter wigzi faczacej mysl pedagogiczna z praktyka, to
mozna powiedzie¢, Ze istotg operacji kognitywnych sktadajgcych si¢ na ,,mysl
pedagogiczng” jest wykorzystywanie ,,umystu”, ,intelektu” w funkcji narze-
dzia informacyjnego kierowania spoteczng instytucja wychowania w perspek-
tywie dtugofalowe;.

Przez kierowanie nalezy rozumie¢ trzy aspekty: a) ochrong tadu eduka-
cyjnego jako odrebnej dziedziny kultury (tj. zapobieganie jego dezorganizacji,
destrukcji; rozproszeniu w otoczeniu); b) dazenie do maksymalizacji efektyw-
no$ci dziatania edukacyjnego (w danych warunkach i przy danych zasobach);
¢) rozwigzywanie problemow adaptacyjnych i rozwojowych spotecznej insty-
tucji wychowania.

Mysl pedagogiczna powinna by¢ odrozniona od innych nie-intelektual-
nych czynnikdéw sterujacych, jak: presja tradycji, tres¢ norm obyczajowych,
oczekiwania opinii publicznej, wymogi poprawnosci pedagogicznej, decyzje
wiadz politycznych lub administracyjnych itp.

Uzytek umystu w roli czynnika sterujgcego dzialaniem (zawdzigczany
kulturze O$wiecenia) jest zarazem czyms$ jakosciowo odmiennym od innych,
realizowanych w pedagogice przedsigwzi¢¢ intelektualnych, jak na przyklad
poszukiwanie prawdy dla samej prawdy, procesy pedagogicznego uczenia sig,
czy generalizowanie praktycznego do§wiadczenia (poprzez jego uteoretycznia-
nie) dla potrzeb modelowania praktyki.
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W ,,Szkicach” pisalem na ten temat: ,,My$l pedagogiczna stanowi prze-
jaw wiaczenia si¢ umystu (jednostkowego 1 zbiorowego) w proces kierowania
dziataniem. Shuzy podejmowaniu waznych decyzji, jest instrumentalna wobec
takich pytan, jak: kim jestedmy? czym i jaka jest otaczajaca nas rzeczywisto$¢?
jaka misje mamy w niej do spelnienia? co robi¢ w sytuacjach niepewnych?
jakich dokonywa¢ wyborow? A logika mysli kierujgcej dzialaniem jest inna
niz logika poznania kierowanego dazeniem do prawdy lub poprawy efektyw-
no$ci dziatania. Nasuwa si¢ zatem wniosek, ze w sferze mysli pedagogiczne;j
mamy do czynienia raczej z operacjami kognitywnymi, tradycyjnie definio-
wanymi jako poszukiwanie madrosci niz produkcja wiedzy” (Schulz, 2016,
s. 48—49).

Akok

Poniewaz madro$¢ wyraza si¢ w artykulacji, analizie oraz rozstrzyganiu dyle-
matdéw jako podstawy wyboréw zyciowych, uzasadniona wydaje si¢ teza, ze
podstawowym narzedziem organizujagcym dyskurs mys$li pedagogicznej jest
dylemat. Istotnie — jedna z proceduralnych osobliwosci mysli pedagogiczne;j,
potwierdzajacej jej status jako narzedzia informacyjnego praktyki, jest uzytek
kategorii dylematu jako narzg¢dzia organizujacego dyskurs.

Wedtug Stownika Jezyka Polskiego PWN ,,dylemat” to ,,problem, ktérego
rozwigzanie polega na trudnym wyborze mi¢dzy dwiema tak samo waznymi
racjami”. Z kolei Encyklopedia WIEM (portal onet.pl) definiuje ,,dylemat” jako
,,stowo pochodzenia greckiego (gr. dilemma = ‘alternatywa’); (...) w pewnym
sensie synonim alternatywy; oznaczajace konieczno$¢ trudnego wyboru mig-
dzy dwiema rownie niewygodnymi (a rownie atrakcyjnymi) mozliwosciami”.
Zrodlo to stusznie zauwaza, ze termin ,,dylemat” jest czesto blednie uzywany
w znaczeniu ,,ktopot” lub ,,problem”, tymczasem ,,0 dylemacie mozemy méowic
tylko w sytuacji, gdy konieczny jest wybor, podczas gdy problem czy ktopot to
po prostu trudna sytuacja, ktéra wymaga znalezienia rozwigzania”.

Doswiadczanie dylematow oraz dokonywanie wyboru mi¢dzy jednakowo
atrakcyjnymi mozliwo$ciami stanowi organiczny sktadnik §wiadomej egzy-
stencji cztowieka. Oto kilka przykladowych sytuacji tego rodzaju z dziedziny
zycia codziennego: zje$¢ obiad jedno czy dwu-daniowy? Podjaé studia czy
poj$¢ do pracy? Wyjecha¢ na weczasy w gory czy nad morze? Kupi¢ laptop
marki Dell czy IBM? Ozeni¢ si¢ czy pozosta¢ kawalerem? itp. Jest widoczne,
ze doswiadczanie, werbalizacja, roztrzasanie oraz rozstrzyganie dylematéw to
operacje witgczone w proces kierowania wtasnym postgpowaniem i zyciem, ro-
zumianym jako dokonywanie wyboréw oraz podejmowanie decyzji.
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Oczywiscie w codziennym zyciu jednostka ludzka jest konfrontowana
z dylematami o r6znym ci¢zarze gatunkowym. Wazne i trudne dylematy po-
jawiaja sie w zyciu zbiorowosci ludzkich; w segmentach kultury popularnej
i elitarnej; w mniej i bardziej zaawansowanych formach swiadomosci spotecz-
nej (dylematy gospodarcze, obyczajowe, polityczne, etyczne, religijne i inne).

Od rozpatrywania dylematéw (oraz dokonywania wyborow) nie moze
uchroni¢ si¢ takze dziedzina edukacji. Z dylematami zmagaja si¢ rodzice (w re-
lacjach ze swym potomstwem), zawodowi nauczyciele — wychowawcy (przy
wystawianiu uczniom ocen); dyrektorzy placowek o$wiatowych (przy przy-
znawaniu premii swoim podwltadnym), organy administracji o§wiaty (przy roz-
strzyganiu sporéw na linii ,,rodzice — szkota”).

Tytut niniejszego tekstu sugeruje, ze interesuje nas tutaj przede wszystkim
szczegolna kategoria dylematéw; mianowicie te, ktérych artykulacja, analiza
oraz rozstrzyganie odbywa si¢ na terenie mysli pedagogiczne;j.

Student pedagogiki juz po lekturze kilku tekstow reprezentujacych tzw. dys-
kurs pedagogiczny odnosi wrazenie, ze, mimo swego treSciowego zréznicowa-
nia, charakteryzuje si¢ on pewnym metodycznym schematyzmem. Wyraza si¢ to
w konstruowaniu 1 rozpatrywaniu przez jego uczestnikow okreslonych dylema-
tow; tj. $wiatopogladowych dualizméw, ideowych opozycji, antagonistycznych
wizji, przeciwstawnych punktéw widzenia. Opcje tworzace dylemat podlegaja
nastgpnie mniej lub bardziej szczegdtowe] prezentacji, pdzniej analizie i ocenie
— pod katem ich ewentualnych zalet i wad, jako obrazow rzeczywistosci oraz na-
rzedzi modelowania dziatan, by zakonczy¢ si¢ ,,podjeciem decyzji” o trafnosci,
stusznoéci, czy zasadnosci jednej z rozpatrywanych alternatyw, lub jakiej$ ich
syntezie. Jest zatem widoczne, Ze tworzenie oraz rozpatrywanie dylematow sta-
nowi pewien rodzaj paradygmatu intelektualnego, czy modelu pracy umystowej,
ktory dostarcza ram 1 regut dla uprawiana dyskursu zwanego mysla pedagogiczng.

Oto kilka przyktadowych dylematéw tego rodzaju, rozpatrywanych od
dawna przez mysl pedagogiczng:

— edukacja liberalna czy konserwatywna?

— wychowanie dla przesztosci czy dla przysztosci?

— szkota tradycyjna czy nowoczesna?

— wychowanie autokratyczne czy demokratyczne?

— wychowanie instrumentalne czy podmiotowe?

— nauczyciel odtwoérczy czy tworczy?

— szkola represyjna czy wyzwalajaca?

— kierowanie autokratyczne czy demokratyczne?

itp.
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Retrospektywne spojrzenie na wiasny dorobek publicystyczny pozwala au-
torowi sporzadzi¢ wykaz ,,dylematow”, z ktérymi sam zmagat si¢ intelektualnie
— jako przedstawiciel ,,pedagogiki ogoélnej” — w toku swej kariery akademickie;.

1. Pedagogika sprawozdawcza (opisowo-wyjasniajaca) czy pedagogika

oceniajgco — normatywna?

2. Spontaniczny (reaktywny) czy planowy (proaktywny) rozwoj edukacji?

3. Edukacja dla tworczosci czy edukacja dla odtworczosci? Edukacja re-

plikacyjna czy innowacyjna?

4. Substancjalny (treSciowy) czy strukturalny wymiar zjawisk edukacyj-

nych?

5. Celowosciowa czy instytucjonalna natura porzadku edukacyjnego?

6. Monizm (holizm) czy pluralizm (atomizm) podstaw $wiatopoglado-

wych edukacji?

7. Pedagogika jako dyscyplina naukowa czy system informacyjny eduka-

cji!

Ciekawg probe oceny wartosci metodologicznej stosowania paradygma-
tu ,,dualistycznego” w mysleniu naukowym (humanistycznym) przedstawit.
A. Posern — Zielinski na przyktadzie ,,antropologii kulturowej”: ,,Wspotcze-
sna antropologia — pisze Autor — nie jest nauka tak zaawansowang teoretycz-
nie i metodologicznie, jak np. j¢zykoznawstwo czy ekonomia, stanowi bowiem
dyscyplineg taczaca typowe dla wielu nauk spotecznych obiektywizujace po-
dejécie analityczno-syntetyczne z subiektywistyczng interpretacja charaktery-
styczng dla wielu nauk humanistycznych. Nadal jest dyscypling preferujaca
podejscie jakoSciowe nad ilosciowym, niewielka wage przywigzuje do metod
eksperymentalnych, a wicksza do obserwacyjnych, koncentruje swa uwagg ra-
czej na rzeczach istotnych rozpatrywanych holistycznie anizeli na zjawiskach
fatwych do kwantyfikacji, ale za to wyabstrahowanych z kontekstu. Wreszcie
stara si¢ zanalizowa¢ badane spoteczenstwo od $rodka, unikajac interpretacji
etnocentrycznych. Ten specyficzny status antropologii kulturowej i jej histo-
ryczna droga rozwojowa sprawiaja, ze w dyscyplinie tej znajdujemy szereg
kontradykeji polaryzujacych stanowiska badawcze, a oscylujacych miedzy
formg a znaczeniem, calo$cia a czg¢$cia, $wiadomym a nieu§wiadamianym, po-
dejéciem ,.etic” a ,,emic”, zintegrowanym opisem stanu a wyjasnieniem proce-
sualnym, interpretacjg synchroniczng a diachroniczng, zastosowaniem modeli
statycznych lub dynamicznych, statystycznych lub mechanicznych, ogladem
historycznym lub ewolucyjnym, mikro-spoleczna a makrospoteczng optyka itp.

! Dane bibliograficzne odpowiednich publikacji ksigzkowych: www.rosch.pl
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Coraz cze$ciej jednak dazy sie do przezwycigzenia tych przeciwienstw lub zna-
lezienia drogi posredniej probujacej je harmonijnie polaczy¢” (Stownik etnolo-
giczny: terminy og6lne, 1987, hasto: ,,antropologia kulturowa”).

Obok przedstawionej wyzej interpretacji mozliwa jest jeszcze dodatkowa,
majgca zastosowanie do nauk o ludzkim dziataniu. Przedstawitem jg w swoich
»Szkicach z pedagogiki ogolnej” i — liczac na przebaczenie — przytaczam po-
nownie: ,,Mysl pedagogiczna stanowi przejaw wilaczenia si¢ umystu (jednost-
kowego 1 spotecznego) w proces kierowania dziataniem. Stuzy podejmowaniu
waznych decyzji, jest instrumentalna wobec takich pytan, jak: kim jestesmy?
czym i jaka jest otaczajaca nas rzeczywisto$¢? jakg misj¢ mamy w niej do spet-
nienia? co robi¢ w sytuacjach niepewnych? jakich dokonywa¢ wyborow? A lo-
gika mysli kierujacej dziataniem jest inna niz logika poznania kierowanego
dazeniem do prawdy. Nasuwa si¢ zatem wniosek, ze w sferze mysli pedago-
gicznej mamy do czynienia raczej z operacjami kognitywnymi rozumianymi
jako poszukiwanie madrosci niz produkcja wiedzy”.

W innym miejscu tej publikacji czytamy, Ze z racji osobliwego statusu mysli
pedagogicznej ,,generowanie oraz uprawomocnianie jej produktow (...) odbywa
si¢ nie poprzez formutowanie hipotez, a nastepnie ich empiryczng weryfikacje
(falsyfikacje), jak ma to miejsce w pedagogice scjentystycznej; nie odbywa si¢
tez poprzez wykazywanie ich praktycznej skutecznosci, jak w pedagogice prak-
seologicznej; dokonuje si¢ raczej w procesie dyskursu spotecznego, komunikacji
spolecznej, poprzez $cieranie si¢ idei, pogladow; poprzez dialog lub konfrontacje
stanowisk, poprzez debaty, dyskusje i spory — z uwzglgednieniem coraz to innych,
takze nowych argumentow, jakich dostarcza do$wiadczenie spoleczne, wiedza
naukowa lub stan §wiadomosci Iudzi” (Schulz, 2016, s. 49).

W sferze mysli pedagogicznej mamy zatem do czynienia z sui generis ak-
tywnoscig poznawczg, ktorej ocena nie moze by¢ dokonana wytacznie na pod-
stawie regut obowigzujacych w nauce (pedagogice scjentystycznej).

Traktujac mysl pedagogiczng jako instrument informacyjny kierowania
praktyka edukacyjna w perspektywie holistycznej i dtugofalowej, mozna glosic¢
pochwate paradygmatu dualistycznego jako narzgdzia organizujacego dyskurs
edukacyjny woko6t rozmaitych opcji (dylematdw) stojacych przed spoteczng in-
stytucja wychowania w sytuacji przemian (czasem zagrozen) jej srodowiska
wewnetrznego i zewnetrznego (spoteczno-kulturowego). Cho¢ nie zawsze jest
to widoczne — przeciwstawne opcje ,,dylematow” reprezentujg zawsze dwa od-
mienne stany realnej praktyki pedagogicznej lub przeciwstawne kierunki jej
(mozliwego lub pozadanego) rozwoju. Tym samym rozpatrywanie dylematow
sprzyja racjonalizacji procesu decyzyjnego poprzez definiowanie scenariuszy
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mozliwych wydarzen oraz dobdr i ocene argumentéw na rzecz takiego lub in-
nego wyboru.

Oczywiscie materia mysli pedagogicznej sa dylematy réznego rodzaju
i réznej wagi. Nie zawsze tez ,,dualistyczny” wymiar dyskursu pedagogiczne-
go jest wyraznie dostrzegalny w tekstach publicystycznych. Cz¢sto mamy do
czynienia z prezentacja (ukierunkowang krytycznie lub panegirycznie) jednej
opcji, z pominigciem lub ignorowaniem stanowiska przeciwstawnego. Blizsza
analiza tego rodzaju wypowiedzi zawsze jednak potrafi ujawni¢ ich fundamen-
talnie ,,dylematyczny” charakter.
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