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Abstract

The issue of cultural development, cultural development, perception of art, which is part of
human cultural development, is an important issue in the field of possible theoretical analy-
zes and related practical activities. One of the psychological concepts in which reflections
on signaled relationships are present is the concept proposed by the Russian psychologist
L.S. Vygotsky. Therefore, the purpose of this article is to point out the selected theses from
the views of the learned scientist on the broadly understood issue of cultural development of
human beings in connection with the historical and cultural development of humanity as well
as factors determining that development.

Keywords: culture, art, cultural development, cultural development, L.S. Vygotsky on the
development of human culture.

Wprowadzenie

Problematyka rozwoju kulturowego, rozwoju kulturalnego, percepcji powiaza-
nej w sygnalizowanymi elementami rozwoju, sztuki znajduje swoje odzwier-
ciedlenie i przetozenie nie tylko w rozwazaniach stricte teoretycznych, ale row-
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niez w dziataniach zwiazanych z praktyka zycia osobistego konkretnych ludzi
i zbiorowosci, do ktorych ludzie przynaleza. Poczawszy od okresu starozytnosci
wielu znakomitych myslicieli tego okresu (np. Sokrates, Arystoteles, Cyceron),
jak i nastepujacych po nich, zajmowalo zaréwno zagadnienia terminologicz-
ne, definicyjne, jak i wpisujace si¢ w nie uwarunkowania rozwoju kulturowego
i kulturalnego konkretnych jednostek i spoteczenstw. Ponadto interesowano si¢
zagadnieniem recepcji dorobku historyczno-kulturowego pokolen minionych
przez pokolenia kolejne.

Swoistym potaczeniem tematyki powigzan pomiedzy rozwojem historycz-
no-kulturowym ludzkosci a rozwojem psychospotecznym (w tym tez kulturo-
wym i kulturalnym) cztowieka jest koncepcja zaproponowana przez psycho-
loga rosyjskiego Lwa S. Wygotskiego, ktora laczy wskazane elementy oraz
podejmuje autorska probe ich zidentyfikowania, zrozumienia, przetozenia na
rozwdj psychiczny, spoteczny i indywidualny cztowieka, w korelacji z rozwo-
jem grupy spotecznej, do ktdrej on przynalezy i przekazanym w czasie wycho-
wania (i ksztatcenia) dorobkiem cywilizacyjnym.

Dlatego tez w tresci niniejszego opracowania zostata podjeta proba opisa-
nia pogladéow L.S. Wygotskiego na temat rozwoju kulturowego, kulturalnego
1 sztuke, biorac pod uwage wybrane tezy i mozliwg ich interpretacje. Zanim
jednak sygnalizowane poglady zostang wskazane, stosownym wydaje si¢ zde-
finiowanie istotnych dla realizowanego dyskursu terminéw w percepcji wspot-
czesnych badaczy danej problematyki.

Dyskurs terminologiczny

Termin ,kultura” (od tac. cultura, ae — uprawa, ksztatcenie) — w pierwotne;j
interpretacji, zaproponowanej przez Marka Tuliusza Cycerona, to moralne i in-
telektualne wyksztatcenie jednostki, podnoszace ja na wyzszy poziom cztowie-
czenstwa. Od wieku XVIII termin kultura przybierat znaczenie ucywilizowania
spoteczenstwa (jako przeciwstawne np. dziko$ci), szczeg6lnie w zakresie oby-
czajow, prawa, stosunkow politycznych, nauki (i w odrdznieniu od sfery mate-
rialno-technicznej — okre$lanej pojeciem ,,cywilizacja”). Z uptywem czasu, i za
przyczyna narastajacej $wiadomosci zréznicowania spoleczenstw, rozumienia
trudno$ci w warto$ciowaniu ich organizacji, wierzen, tradycji — w wieku XX —
ksztattuje si¢ uniwersalne pojecie kultury, odnoszace si¢ do historycznego
dorobku duchowego, politycznego i materialnego dowolnego spoteczenstwa
(dawnego albo wspotczesnego), lub jego czesci (np. okreslonej grupy spo-
tecznej, robotnikow, chtopoéw), czy tez w ogolnoscei, lub pod jakims$ wzgledem
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(np. kultura filozoficzna, literacka). Cechg wspotczesnej kultury, ze wzgledu na
neutralno$¢ samego pojecia ,,jest to, ze pomimo neutralnos$ci i opisowosci (wy-
razajacej si¢ w daznosci do nieporownywania kultur pod wzgledem warto$ci)
zachowata pozytywny znaczeniowo odcien, postulujacy réwnos¢ i wartoscio-
wos¢ wszystkich kultur. Kultura stanowi rowniez ten element, ktory réznicuje
$wiat ludzki i przyrody — przez kulture bowiem rozumie si¢ $wiat ludzki w ode-
rwaniu od przyrody otaczajacej czlowieka” (Hartman, 2004, s. 123).

Kultura w obszarze aktywnosci tworczej ludzi — za stownikami jezyka pol-
skiego — to termin oznaczajacy: 1) caloksztalt materialnego i duchowego do-
robku ludzkosci, wytworzonego w ogolnym rozwoju historycznym lub w jego
okreslonej epoce; poziom rozwoju spoteczenstw, grup, jednostek w danej
grupie spotecznej; 2) stopien doskonato$ci, sprawnosci w opanowaniu jakiej$
umiejetnosci (np. rozwoju intelektualnego, moralnego, sposobu bycia); 3) kul-
ture fizyczng — czgs¢ sktadowsq kultury spoteczenstwa, obejmujacg dziedzing
ksztattowania fizycznych uzdolnien cztowieka, nauke (Tokarski, 1978, s. 407).

Kulturowy natomiast to zwigzany z kultura, z catoksztattem dorobku mate-
rialnego i duchowego ludzkosci (Tokarski, 1978, s. 735). Pojecie filozofia kultu-
ry z kolei interpretowane jest jako badanie warunkéw, pochodzenia, sensu i celu
kultury, jej dziejéw i1 form. Teorie kultury powstawaty sukcesywnie od XVIII
wieku, np. teoria J.J. Rousseau dotyczaca krytycznych aspektow kultury czy teo-
ria kulturowego pesymizmu F. Nietzschego. Wiacza miedzy innymi zagadnienia
kregow kulturowych, relacje organizmu z kulturg (Aduszkiewicz, 2004, s. 175).
Zasadniczo jednak filozofia kultury to dziat filozofii, ogdt wspotczesnych docie-
kan filozoficznych dotyczacych cztowieka jako tworcy kultury: obyczaju, prawa,
panstwa, wiary, sztuki, wiedzy, cywilizacji materialnej. Obejmuje kwestie r6zno-
rodnosci 1 przejawdw jednosci tresci kulturowych na przestrzeni dziejow 1 w roz-
nych regionach $wiata. Filozofia kultury, ze wzgledu na réznorodnos¢ i pewne
uszczegotowianie analizy zagadnienia kultury wspolpracuje z antropologia kul-
turows, historia, etnologia, literaturoznawstwem, hermeneutyka, fenomenologia
i wieloma innymi dyscyplinami wiedzy (Hartman, 2004, s. 73).

Okreslenie sztuka (gr. #€chne, tac. ars) moze by¢ definiowane w co naj-
mniej trzech aspektach: 1) jako umiejetno$¢, dyspozycja umystowa tworcy, 2)
jako czynno$¢ wytworcza, 3) jako wytwor, dzieto sztuki. Samo pojecie sztu-
ki byto r6znie pojmowane w rdznych epokach historycznych. W starozytno-
$ci sztuka byta rozumiana jako wszelka dzialalno$¢ metodyczna, tj. oparta na
okreslonych regutach.. Wszystkie umiejetno$¢ w tym czasie klasyfikowano na
mechaniczne (wymagajace wysitku fizycznego) i wolne (np. retoryka, astrono-
mia, matematyka, muzyka). Pojecie sztuk pigknych nie istniato. Wyodrebnito
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si¢ stopniowo, dzieki rozwojowi malarstwa w epoce odrodzenia, aczkolwiek
dopiero w wieku X VIII pojawiato si¢ i rozpowszechnito pojecie sztuk pigknych
jako przyporzadkowanych realizacji wartosci estetycznych i zaspokajaniu es-
tetycznych potrzeb ludzi (Tatarkiewicz 2011, s. 21-54). Zmianie uleglo takze
rozumienie sztuki. To juz nie tylko i tyle starozytne nasladowanie, odtwarza-
nie ksztattu czy czynnosci tworczych kogo$ innego, ale przede wszystkim eks-
presja, tj. wyrazanie wlasnych przezy¢ artysty. W nastgpnych epokach sztuka
awangardowa calkowicie odrzucita jakiekolwiek przyporzadkowanie tradycyj-
nym warto$ciom estetycznym. Instytucjonalna teoria sztuki stoi na stanowisku,
ze dowolny przedmiot moze sta¢ si¢ dzietem sztuki w zaleznosci od kontekstu,
w jakim si¢ znajduje (np. w galerii, muzeum), albo od czysto subiektywnego
uznania go za dzieto. Sztuka moze by¢ wiec nie tylko samo dzieto, ale czynnos¢
artysty, albo jego pomyst, wymagajacy jedynie zakomunikowania, bez zadnej
dalszej realizacji tegoz pomystu (sztuka konceptualna). Naczelna warto$cia tak
rozumianej sztuki staje si¢ nowo$¢ i zaszokowanie widza, stuchacza. Sztuka
moga by¢ realizacje nietrwale, nienastawione na transfer w przyszto$¢ (Hart-
man, 2004, s. 220-221).

Sztuka, za stlownikami jezyka polskiego, ujmowana jest w konwencji:
1) tworczosci artystycznej, obejmujacej dzieta z zakresu malarstwa, architek-
tury, rzezby, muzyki, literatury odpowiadajagce wymogom estetyki, odznaczaja-
ce si¢ picknem i harmonig, 2) umiejetnos¢, bieglos¢ w wykonywaniu czegos,
talent i kunszt, mistrzostwo, 3) czynno$¢, dziatanie bedace wyrazem czyjejs
zrgczno$cei, umiejetnosei, sprytu (Tokarski, 1978, s. 735).

Okreslenie tworzy¢ za$ oznacza: powodowaé powstanie czego$ (Tokarski,
1978, s. 802). Okreslenie tworczy — inaczej tworzacy, majacy zdolno$é two-
rzenia, zwigzany z tworzeniem (s. 803). Pojecie dzieto — to wytwor o znacznej
warto$ci artystycznej, znaczacy z uwagi na jego nowatorstwo, wktad w rozwoj
jakiej$ dziedziny nauki, zycia spotecznego, w rozwoj ludzkosci: malarskie, mu-
zyczne, literackie, naukowe (Doroszewski, 1980, s. 143).

Lew S. Wygotski — nota biograficzna
Lew S. Wygotski' (1896-1934) to jeden z najwybitniejszych psychologow XX

wieku. Dziatalno$¢ i dorobek naukowy tego znakomitego uczonego wniosty

! Biografi¢ L.S. Wygotskiego opisano w oparciu o artykut: Zaorska M. (2008). Lew S. Wy-
gotski o wychowaniu dzieci gluchoniewidomych, Czlowiek — Niepetnosprawnos¢ — Spoteczen-
stwo, nr 2(8), APS, Warszawa, s. 7-16.
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znaczac wkiad w rozwdj psychologii ogdlnej, rozwojowej, klinicznej, specjal-
nej, psychologii sztuki.

Wygotski urodzit si¢ 17 listopada (tj. 5 listopada wedhug kalendarza gre-
gorianskiego) 1896 roku w miejscowosci Orsza na Biatorusi. Wkrotce rodzice
przeprowadzili si¢ do miasta Homel. Od klasy czwartej szkoly podstawowej na-
uke szkolng kontynuowat w srodowisku domowym, a po zdaniu tzw. egzaminu
eksternistycznego z materiatu obowigzujacego w klasie piatej, podjat edukacje
w szostej klasie gimnazjum dla chlopcow. Szczegdlnie interesowat si¢ mate-
matyka, literatura, filozofig oraz jezykami obcymi. W szkole uczyt si¢ jezyka
niemieckiego i francuskiego, a w warunkach rodzinnych dodatkowo jezyka ta-
cinskiego, greckiego i angielskiego.

W 1913 roku Wygotski skonczyt gimnazjum i rozpoczat studia na Wy-
dziale Medycznym Uniwersytetu Moskiewskiego. Jednak po kilku tygodniach
przeniost si¢ na Wydziat Prawa. Od roku 1914 — rownolegle ze studiami praw-
niczymi — studiowal na Wydziale Historyczno-Filozoficznym w Panstwowym
Uniwersytecie im. Szaniawskiego. Bedgc studentem opublikowal pierwsze pra-
ce naukowe z zakresu literatury. W 1917 roku ukonczyt dwie wskazane uczel-
nie, faczac w latach 1916-1917 edukacje akademicka z pracg na stanowisku
sekretarza redakcji czasopisma ,,Nowa Droga”.

Wiedza z historii, filozofii, literatury zdobyta przez Wygotskiego w cza-
sie studiow wptyneta na krystalizowanie si¢ jego zainteresowan naukowych,
w szczegdlnosci psychologig oraz jej wybranymi subdyscyplinami. Po studiach
wrocit do Homela i podjat prace jako nauczyciel literatury w tzw. szkole pra-
cy. Prowadzit zajecia ze stuchaczami studiéw nauczycielskich, studiow wy-
chowawcow placowek przedszkolnych z przedmiotow: logika i psychologia,
a w konserwatorium — z estetyki i historii sztuki. W tym tez czasie w lokalnej
prasie publikuje artykuly oraz recenzje o tematyce literackiej i teatralnej. Kieru-
je dziatalnoscig teatru skupiajacego aktorow niezawodowych. Wystepuje z wy-
ktadami otwartymi na temat tworczo$ci wybitnych pisarzy i poetéw. Organizuje
tzw. spotkania poniedziatkowe, w ktorych uczestniczg znani intelektualisci za-
mieszkujacy Homel. Z inicjatywy Wygotskiego wydawane jest w tym miescie
literackie czasopismo ,,Wrzos”.

W 1919 roku zachorowat na gruzlicg. Mimo choroby kontynuuje aktyw-
ng dziatalno$¢ naukowsa, organizacyjng i praktyczng. W opisywanym okresie
krystalizuja si¢ zainteresowania psychologia. Przy Liceum Pedagogicznym
zorganizowal Laboratorium Psychologiczne, w ktérym prowadzit badania dia-
gnostyczne dzieci w normie rozwojowej oraz dzieci z niepetnosprawnoscia
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z zastosowaniem metody G.I. Rossolimo.? Wyniki zrealizowanych badan na-
ukowych zaprezentowat w wystapieniu na zjezdzie z zakresu psychoneurologii,
ktory odbyt si¢ w Sankt Petersburgu (Pietrogrodzie) w roku 1924. Dzigki temu
wystapieniu otrzymal propozycje pracy w Moskwie, w Instytucie Psychologii
Eksperymentalnej. W roku 1924 przeniost si¢ do Moskwy. Wkrétce po zdaniu
egzaminow zawodowych uzyskat status pracownika naukowego.

W roku 1925 ozenit si¢ z R6zg Smiechowa. W tym tez roku przyszia na
$wiat pierwsza corka — Gita, a w roku 1930 druga corka — Asia. Od roku 1924
prowadzit badania nad zagadnieniami §wiadomosci, relacji psychologii i filo-
zofii, wspotczesnych pogladow psychologicznych na temat rozwoju czlowieka,
psychologii wychowaweczej i klinicznej. Ze szczeg6lng uwagg odnosit sie do
zagadnienia niepetnosprawnosci, a takze wybranych jej typow. W latach 1924—
—1934 koncentrowat si¢ na tych wlasnie zagadnieniach.

Z rekomendacji organizatora Eksperymentalnego Instytutu Defektologii
L.I. Daniuszewskiego, w roku 1924, zostaje kierownikiem Wydziatu Wycho-
wania Dzieci z Niepelnosprawnos$cig Fizyczng i Intelektualna, funkcjonujacego
przy Wydziale Socjalno-Prawnej Obrony Niepetnoletnich Ministerstwa Eduka-
cji. Ten moment uwazany jest za poczatkujacy dziatalno$¢ uczonego w dziedzi-
nie psychologii kliniczne;.

W roku 1925 uczestniczyt w migdzynarodowym kongresie na temat wy-
chowania dzieci z wada stuchu w Anglii, w czasie ktorego przedstawit referat
na temat metod nauczania ucznidw niestyszacych oraz roli czynnikéw socjo-
-kulturowych i socjo-kulturowego kontekstu wychowania cztowieka w procesie
jego adaptacji spotecznej. Ponadto w roku 1925 Wygotski odbyt inne podréze
zagraniczne: do Niemiec, Holandii, Francji. Celem byto poznanie organizacji
ksztatcenia 0sob niepelnosprawnych. Po powrocie z zagranicy cigzko choruje
z powodu nawrotu gruzlicy. Az przez rok przebywat na zwolnieniu lekarskim.
Nie przerwat jednak swojej aktywnosci naukowej. Dopracowat ksiazke pt. Psy-
chologia sztuki, ktorg opublikowano dopiero 40 lat poznie;j.

W 1925 roku Wygotskiemu wyznaczono date publicznej obrony pracy ha-
bilitacyjnej, do ktorej, ze wzgledu na chorobe, nie mogt przystapi¢. Dlatego
decyzja komisji habilitacyjnej zostaje zwolniony z publicznej obrony rozprawy
habilitacyjnej i zaocznie uzyskuje status samodzielnego pracownika naukowe-

2 G.I. Rossolimo (1860-1928), neurolog rosyjski; w roku 1899 opisat jedna z odmian zapa-
lenia nerwu, w roku 1902 gleboki odruch palcowy, objaw uszkodzenie drog piramidowych; cyt.
za: R. Dzierzanowski, Stownik chronologiczny dziejow medycyny i farmacji, PZWL, Warszawa
1983, s. 476.
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go. W pazdzierniku 1925 roku zdobywa stopien docenta na Wydziale Pedago-
giki, Psychologii i Defektologii 2-go Pafstwowego Uniwersytetu w Moskwie
(aktualnie Moskiewski Panstwowy Uniwersytet Pedagogiczny; w danej uczelni
pracowat w latach 1924-1934). W tym czasie, na p6t roku, przerywa prace —
przyczyng jest ponowne pogorszenie stanu zdrowia. Przebywajac na zwolnie-
niu lekarskim przygotowuje monografi¢ Sens historyczny kryzysu w psychologii
oraz liczne artykuty na temat koncepcji psychoanalitycznych. W domu Wygot-
skiego spotykaja si¢ inni wybitni uczeni, np.: A.N. Leontiew 1 A.R. Luria.

W roku 1926 zorganizowal Laboratorium Psychologii Defektologicznej
przy Instytucie Neurologicznym, prowadzit badania nad diagnoza mozliwosci
rozwojowych dzieci z niepelnosprawnoscig. W roku 1929, na bazie wspomnia-
nego laboratorium, powotano Eksperymentalny Instytut Defektologii Minister-
stwa Edukacji. Wygotski zostaje konsultantem ds. naukowych. Pracujgc w tym
Instytucie koncentruje swoje badania naukowe na zagadnieniach kompensacji
i nadkompensacji u 0so6b z niepetnosprawnoscia, konsekwencji utraty spraw-
nych funkcji u oséb nabywajacych niepelnosprawnos$¢ w pozniejszym okresie
zycia. Analizuje problematyke roli do§wiadczenia wyniesionego z relacji spo-
lecznych i interakcji komunikacyjnych z innymi ludZzmi w rozwoju dziecka, za-
rowno petno- jak 1 niepelnosprawnego. Podkresla istnienie identycznych praw
rzadzacych rozwojem dzieci pelno- i niepelnosprawnych, tendencji ogoélnych
i specyficznych w ich rozwoju. Do specyficznych tendencji wigcza: odmien-
no$¢ doswiadczen historyczno-kulturowych oraz spotecznych. Istota naucza-
nia i wychowania dzieci z niepelnosprawnos$cig zadaniem uczonego polega na
uwzglednieniu specyfiki rozwoju dziecka, ktora zalezy od rodzaju uszkodzen,
ktore to uszkodzenia w rozny sposob 1 w roznym stopniu wptywaja na pozyski-
wanie oraz gromadzenie do§wiadczen zyciowych. Artykutuje teze, ze: ,,Czto-
wiek w kazdym momencie swojego istnienia dysponuje ogromnymi, jeszcze
nieujawnionymi mozliwosciami i potencjatami” (Ulotka: 120-ta rocznica uro-
dzin Lwa Siemionowicza Wygotskiego, MPGU, Moskwa 2016, s. 4). Krytykuje
propozycje i obecne w praktyce wychowawczej oséb z niepelnosprawnoscig
tendencje mechanicznego trenowania, wielokrotnego powtarzania czynnosci
niezbednych dzieciom niepelnosprawnym w ich zyciu w oparciu o specjalne
¢wiczenia. Postuluje potrzebe organizacji dziatan rehabilitacyjnych i edukacyj-
nych na bazie aktywizacji dziecka poprzez zabawe, nauke, prace, relacje z inny-
mi ludzmi. Omawiajgc zaleznos$ci istniejgce pomigdzy nauczaniem i rozwojem
zwraca uwage na fakt, Ze nauczanie powinno wyprzedza¢ w czasie rozwdj dziec-
ka, na koniczno$¢ uwzgledniania/uwzglednienia aktualnego poziomu rozwoju
(sfera aktualnego rozwoju) 1 rozwoju potencjalnego (sfera najblizszego rozwo-
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ju). Sfere najblizszego rozwoju, zdaniem Wygotskiego, nalezy identyfikowac
biorac pod uwage mozliwosci wykonywania przez dziecko bardziej skompli-
kowanych zadan, takze zadan mozliwych do realizacji z pomoca ze strony 0s6b
starszych. Ocena mozliwos$ci dziecka w sferze najblizszego rozwoju powinna
odbywac si¢ na bazie analizy otwarto$ci dziecka na przyjmowanie okazywanej
pomocy i perspektywie wykonywania podobnych zadan w przysztosci samo-
dzielnie. Sygnalizowana koncepcja Wygotskiego powstata nie tylko w oparciu
o do$wiadczenia praktyczne, badania naukowe oraz analize literatury zrodto-
wej, ale takze krytyke tendencji do dokonywania pomiaréw rozwoju poprzez
testowanie dziecka. Wygotski nie przekresla jednak mozliwosci czesciowego
testowania w dziataniach diagnostycznych.

W latach 30-tych XX wieku koncentruje si¢ na zagadnieniach psychopa-
tologii, przede wszystkim na kwestiach: rozwoju myslenia, rozpadu wyzszych
funkcji psychicznych przy uszkodzeniach moézgu (w tym mowy, pamigci, np.
u os6b z afazja, schizofrenig, chorobg Parkinsona). Pracujac nad wymienio-
nymi problemami u§wiadamia sobie potrzebe uzupetnienia swojego wyksztat-
cenia o kompetencje z zakresu medycyny. Dlatego, w roku 1931, podejmuje
studia na Wydziale Medycznym Instytutu Psychoneurologii w Charkowie (bg-
dac juz profesorem i uznanym autorytetem w dziedzinie psychologii). Jednak
z powodu obowiazkow zawodowych (badania eksperymentalne, przygotowy-
wanie publikacji, praca dydaktyczna, wystapienia na konferencjach, zjazdach,
seminariach, dziatalno$¢ organizacyjna) nie zdotat skonczy¢ studiow medycz-
nych. Nie przeszkadzato to jednak podjeciu, w roku 1934, funkcji kierownika
Oddziatu Psychologii w Instytucie Medycyny Eksperymentalnej. Na kilka mie-
siecy przed $miercig konczy ksiazke pt. Myslenie i mowa (1989), ktorg opubli-
kowano juz po $mierci autora.

Wiosng 1934 roku pogorsza si¢ stan zdrowia uczonego. Mimo zalecen
lekarskich o potrzebie hospitalizacji kontynuuje aktywne zycie zawodowe.
Umiera w nocy z 10 na 11 czerwca 1934 roku. Ostatnie stowa Wygotskiego
brzmiaty nastgpujaco: ,,Jestem przygotowany” (w konteks$cie: na $mier¢). Ofi-
cjalny pogrzeb Wygotskiego (po kremacji) odbyt si¢ dopiero w roku 1935.

Naukowe zastugi Wygotskiego mozna ulokowac w poznaniu nastgpujacych
obszaréw psychologii: 1) koncepcja dziatalnosci ludzkiej; 2) kulturowo-histo-
ryczna istota psychiki; 3) znaczenie aktywno$ci/dziatalnosci spolecznej i grup
spotecznych w rozwoju psychicznym cztowieka; 4) koncepcja sfer rozwoju;
5) psychologiczne podstawy nauczania nacelowanego na rozwoj i uwzglednia-
jacego wspoOlprace pomigdzy podmiotami biorgcymi udziat w tym procesie;
6) osobowos¢ jako integralna struktura; 7) psychologia kliniczna i pedagogika
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korekcyjna — rozwoj osoby z niepetnosprawnoscig w oparciu o jej mozliwosci,
zasoby, a nie objawiane konsekwencje negatywne (Leontiew, 2003).

Pod adresem naukowcow Wygotski skierowal nastgpujaca stowa: ,,Niech
mysleniu odwaznych uczonych przyswieca teza: nalezy dazy¢ do poznania
i wyjasnienia niewiadomych. Ostroznym i madrze przeciwstawiajagcym si¢ tym
odwaznym — poznania niewiadomych na obecnych faktach. Dgznos¢ do wy-
jasnienia wszystkiego 1 czasami niemozliwego do wyjasnienia oznacza brak
jakiegokolwiek wyjasnienia” (Ulotka: 120-ta rocznica urodzin Lwa Siemiono-
wicza Wygotskiego, MPGU, Moskwa 2016, s. 4; cyt. za: L.S. Wygotski, Psy-
chologia rozwoju cztowieka).

Kultura, kulturowos¢, sztuka w wizji, percepcji, pogladach Lwa S.
Wygotskiego

W pracach poswigconych problematyce kultury, kulturowego rozwoju ludz-
kosci 1 cztowieka Wygotski stoi na stanowisku, ze sztuka jest spoteczng tech-
nikg odczuwania tego, co uznajemy, ze posiada warto$¢ artystyczng (1980,
s. 43), a szczegdlnie estetyczna. Dzieto artystyczne, zdaniem uczonego, jest
catoksztattem sposobow i srodkéw estetycznych dazacych do wywolania wzru-
szen, emocji, ktorych zrédto tkwi nie tyle w duchowosci, duchowej organiza-
cji osoby, ile w interpretacji znakow i/lub znaczen nadawanych sztuce przez
dang osobg, ktdre to znaczenia uzyskuje ona poprzez przyswajanie historycz-
no-cywilizacyjnego dorobku ludzkosci (1980, s. 43—44). Zrodla estetyki nie
tyle lezg w naturze duszy osoby czy w metafizyce, ile w symbolice spotecznej,
uwarunkowaniach socjologicznych i historycznych. Sztuke okres$la i warunku-
je bowiem psychika cztowieka spolecznego (spoteczna psychika osoby). Psy-
chike cztowieka spotecznego za$ konstruuja nastgpujace elementy: 1) stan sit
wytworczych spoteczenstwa; 2) uwarunkowane za przyczyna tych sit stosunki
ekonomiczne; 3) ustrdj spoteczno-polityczny, ktory powstat na danej podstawie
ekonomicznej, 4) psychika cztowieka spolecznego; 5) r6zne ideologie odzwier-
ciedlajace wlasciwosci tej psychiki (1980, s. 52).

Badacz percypuje sztuke jako szczegdlng forme ideologii, ktéra odnosi
si¢ do tej specyficznej 1 wyjatkowej sfery ludzkiej psychiki. Sztuke, sposrod
wszystkich innych form ideologii wyrdznia to, ze przy jej analizie musi by¢
zastosowana analiza psychologiczna. Sztuka porzadkuje swoiscie 1 w swoisty
sobie sposob sferg psychiki cztowieka, ktorg sg jego uczucia. I mimo, ze u pod-
staw wszelkich sfer psychiki cztowieka leza te same przyczyny sprawcze, to
dzialajg one poprzez rozne procesy psychiczne, powodujac roznorodne formy
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ideologii (1980, s. 54-55). Wygotski (1980, s. 57) pisze: ,,Gdyby$smy zdali so-
bie trud 1 wyliczyli, co w konkretnych dzietach literackich stworzyli sami ich
autorzy, a co zaczerpneli w stanie gotowym z istniejacej tradycji literackiej, to
doszliby$my do wniosku, ze elementem $cisle wltasnym w ich twdrczosci jest
zaledwie wybor tych lub innych czynnikow, ich konwencji, przenoszenie pew-
nych tradycyjnych elementéw do innych systemow”..

Analize zagadnienia oddziatywania sztuki na cztowieka, w opinii Wygot-
skiego (1980, s. 58-59), moze utatwi¢ zarowno podej$cie proponowane przez
psychologie spotecznag — koncentrujace si¢ na psychice jednostki, psychologie
dyferencyjna — jej zadanie polega na badaniu indywidualnych r6znic pomigdzy
poszczegdlnymi osobami oraz psychologi¢ zbiorowa — charakteryzuje poglady
catych grup spolecznych .

W analizie przezy¢ estetycznych proponuje metod¢ introspekcji, bioraca
pod uwage specyfike i odrgbno$¢ indywidualnych, subiektywnych przezy¢ lu-
dzi. Jak twierdzi Wygotski (s. 59): ,,Przezycie estetyczne z natury pozostaje nie-
zrozumiate i ukryte przed podmiotem w istocie swej i przebiegu. Nigdy nie wie-
my inie zrozumiemy, dlaczego spodobalo si¢ nam to lub inne dzieto. Wszystko,
co wykoncypujemy, by wytlumaczy¢ jego oddziatywanie, jest dorabiane ex
post 1 stanowi jawng racjonalizacj¢ nieuswiadamianych proceséw. Sama za$
istota przezycia nadal pozostaje dla nas zagadka. Sztuka na tym wtasnie polega,
by ukry¢ sztuke.” (majac na mysli ukrycie sztuki przez nami i przed sobg sama,
tzn. ukrycie sztuki przed sztuka)..

,»Bez specjalnej analizy psychologicznej nigdy nie zrozumiemy — zdaniem
L.S. Wygotskiego (s. 61), jakie prawa rzadza emocjonalnym oddziatywaniem
dzieta artystycznego, i za kazdym razem ryzykujemy popetnieniem bardzo po-
waznego btedu. Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze i socjologiczne badania sztuki
nie sg w stanie wyjasni¢ do konca mechanizmu oddziatywania utworu arty-
stycznego na ludzi i zbiorowosci ludzkie”..Psychologiczne ujgcie problematyki
sztuki mozna bardziej trafnie wyjasni¢ nie ekonomiczng genezg sztuki, lecz
geneza sensu jej oddziatywania i znaczenia uroku sztuki, ktory nie pozostaje
W sprzeczno$ci ze stopniem rozwoju spolecznego, na jakim to sztuka wyrosta
(s. 63—-64). Nie znaczy to w zadnym razie, ze warunki spoteczne czesciowo
tylko czy nie w pelnej mierze okreslaja charakter i oddziatywanie dzieta arty-
stycznego, ale ze okreslaja je posrednio. Same uczucia, ktore wywoluje dzieto
artystyczne sg uczuciami uwarunkowanymi spotecznie (s. 64). Stad, formutujac
jakiekolwiek psychologiczne prawa oddziatywania sztuki na czlowieka (jesli
w ogole jest to mozliwe), jesteSmy zmuszeni do poszukiwania, identyfikacji
1 zinterpretowania powigzan oraz prawidlowosci istniejacych w zyciu spotecz-
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nym z prawidtowosciami oddziatywania sztuki na ludzi, poniewaz dokonuja
si¢ one zawsze w korelacji ze wszystkimi pozostatymi formami ich dziatalno$ci
ludzkich. Wobec powyzszego stusznym wydaje si¢, ze psychologia spoteczna
moze i powinna stworzy¢ punkt oparcia do badania sztuki. Jednakze réwno-
cze$nie powinno si¢ zréznicowac i oddzieli¢ problematyke psychologiczng od
socjologicznej (s. 65—66).

Na podstawie opisanych zatozen Wygotski postuluje, ze najwlasciwszym
w dziataniach dotyczacych analizy procesdéw i generalnie rzecz ujmujac wszel-
kich zagadnien zwigzanych z oddziatywaniem sztuki na ludzi jest odwotanie
do psychologii pojedynczego cztowieka. Przezycia pojedynczego cztowieka
bowiem mieszczg si¢ w przedmiocie analiz realizowanych przez psychologi¢
spoteczng, gdyz przezycia estetyczne ludzi i grup spotecznych posiadaja uwa-
runkowania spoleczne. Dlatego w opinii uczonego psychologia sztuki powinna
nie tyle i nie tylko koncentrowac si¢ na badaniu i poznawaniu przezy¢ autora
dzieta, artysty czy odbiorcy jego wytworu, ile na samym dziele sztuki, korzy-
stajac ze Swiadectwa przekazywanego przez odbiorce sztuki (1980, s. 67-68).
W ramach przedstawionej interpretacji kazde dzieto sztuki powinno by¢ trak-
towane jako system bodzcow zorganizowanych §wiadomie w celu wywotania
reakcji estetycznej. Analizujac strukture bodzcoéw odtwarzamy strukture reak-
cji — sg to reakcje obiektywne, bezosobowe, nienalezace do konkretnego czto-
wieka. Wskazane podejScie pozwala na ustalenie natury reakcji estetycznych
w czystym ksztalcie, bez wptywu procesow przypadkowych. Reakcji estetycz-
nej przebiegajacej na kontinuum: od formy dziala artystycznego — poprzez ana-
liz¢ funkcjonalng jej elementow i struktury — do odtworzenia reakcji estetycznej
i ustalenia jej praw ogdlnych (s. 68—69).

Zdaniem Wygotskiego (1980, s. 124), dopdki analizy psychologiczne bgdg
ogranicza¢ si¢ jedynie do proceséw przebiegajacych w ludzkiej swiadomosci,
dopdty nie zostanie udzielona odpowiedz na najbardziej podstawowe pytanie
psychologii sztuki, tzn. odpowiedz na pytanie o istot¢ przezy¢ estetycznych,
o istote tworzenia i odbioru sztuki . Autor nie popiera oraz krytykuje poglad,
ze bezposrednie przyczyny oddziatywania artystycznego ukryte sa w podswia-
domosci, chociaz sygnalizuje, ze poznanie podswiadomosci pozwala w zna-
czacym stopniu na zglebienie danego zagadnienia. Sygnalizuje, iz takie sta-
nowisko wprowadza sugesti¢ o probach poznawania czego$ znajdujacego si¢
poza nasza $wiadomoscia, a wige niepoznawalnego. I nawet, jesli poznamy to
co podswiadome, a poprzez fakt poznania pod§wiadomego, to pod$wiadome
przestanie by¢ pod$wiadomym i stanie si¢ zjawiskiem ludzkiej psychiki, to i tak
nie wytlumaczy si¢ przezy¢ estetycznych ludzi. Nauka bowiem bada nie tylko
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co$ bezposrednio danego i1 §wiadomego, ale takze caty szereg zjawisk i faktow,
ktére mogg by¢ poznawane (poznane) drogg posrednia, poprzez $lady, za po-
moca rekonstrukcji i z wykorzystaniem materiatu, ktory nie tylko jest zupetnie
odmienny od badanego przedmiotu, lecz czgsto okazuje si¢ sam w sobie z zasa-
dy mylacy i nieprawdziwy (s. 124-125).

Wygotski twierdzi, ze podSwiadomo$¢ nie jest oddzielona od swiadomosci
jakim$ nierealnym, niezobiektywizowanym i nieprzekraczalnym murem. Po-
wstajace w niej procesy majg przeciez swoj dalszy cigg w §wiadomosci, 1 na
odwrot: wiele spraw ze swiadomosci wypieramy w sfer¢ pod§wiadomosci. Ist-
nieje wiec caly, ciagly i nieprzerwalny (nieprzerywany) ani na chwile, zywy
1 dynamiczny zwigzek pomiedzy obydwiema tymi sferami. Pod$wiadomos$é
wplywa na postepowanie ludzi, ktore ujawnia si¢ w ich zachowaniu. A faktami
obiektywnymi, w ktorych podswiadomos$¢ widziana jest najwyrazniej, sg dzieta
sztuki. Z danych tez wzgledow wszelka Swiadomag i intelektualng interpretacje,
ktéra podaje artysta lub odbiorca sztuki nalezy uwazac za pewna racjonalizacje,
ale z drugiej strony za pewne samooszukiwanie siebie, za usprawiedliwianie si¢
przed soba za interpretacj¢ wymyslong post factum (1980, s. 125). Dlatego sztu-
ka nie moze by¢ rozumiana na podstawie waskiego kregu zycia jednostki, lecz
wymaga rowniez wyjasnienia opartego na wszelkich zakresach zycia spotecz-
nego w perspektywie historyczno-kulturowej, kulturowego transferu doswiad-
czenia zbiorowosci ludzkich i sktadajacego si¢ na te zbiorowosci doswiadcze-
nia konkretnych ludzi z epok minionych, przyswojenia tego do$wiadczenia
przez dang osobe oraz jego transformacji indywidualnej i zbiorowej wpisanej
w aktualng sytuacj¢ osoby i zbiorowosci, do ktorej osoba ta przynalezy (s. 143).

Zagadnienie wieku kulturowego w pogladach Wygotskiego na
rozwoj dziecka?

W rozwazaniach na temat rozwoju kulturowego czlowieka Wygotski wprowa-
dza pojecie wieku kulturowego, relatywnie do pojgcia wieku kalendarzowego,
biologicznego, intelektualnego (wieku inteligencji). Mowiac o wieku kulturo-
wym stwierdza, iz w przypadku analizy zagadnienia wieku biologicznego czy
wieku inteligencji na ogoét nie tylko podkresla si¢ fakt obecno$ci okresow roz-
woju, ktore po sobie sukcesywnie nastepujg, ale réwniez okreslong tendencje

3 Przedstawione w tej czesci artykutu rozwazania zostaly przygotowane w oparciu o naste-
pujaca publikacje: Wygotski L.S. (2003). Problem wieku kulturowego. W: Psychologia rozwoju
czlowieka, Wydawnictwo ,,Smyst”, Moskwa, s. 520-532.
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niepokrywania si¢ wieku biologicznego czy wieku inteligencji z wyznaczony-
mi standardami normy w postaci in plus lub in minus. Podobnie rzecz si¢ ma
rozwojem kulturowym.

Zdaniem autora rozwdj kulturowy dziecka stanowi szczegolny i specyficz-
ny rodzaj rozwoju, polegajacna przyswajaniu osiggni¢¢ historyczno-kulturo-
wego rozwoju ludzkoS$ci oraz ksztattowaniu na tym tle wlasnych umiejegtnosci
i kompetencji kulturowych, niebedacych w sprzeczno$ci z przyjetymi przez
spoteczenstwo standardami. Rozwoj kulturowy nie zawsze wpisuje si¢ w ko-
relacje z rozwojem biologicznym czy rozwojem intelektualnym, tak jak np.
rozwo0j ruchowy nie zawsze jest tozsamy z rozwojem intelektualnym. Istnieja
przeciez w danym wzgledzie okreslone réznice indywidualne. Dwoje dzieci
(podobnie jak i dwie osoby doroste) w identycznym wieku kalendarzowym
moze prezentowa¢ odmienne, zréznicowane i nieidentyczne rodzaje i poziomy
rozwoju kulturowego, podobnie jak dwoje dzieci (dwie osoby doroste) w iden-
tycznym wieku kulturowym moze posiada¢ rézny wiek kalendarzowy i inte-
lektualny.

Wygostki stoi na stanowisku, ze rozwdj kulturowy oraz taczacy si¢ z nim
wiek kulturowy w znacznym stopniu determinujg zdolnosci (zdolnos$ci ogdlne,
wybitne zdolnosci ogdlne, zdolnosci kierunkowe, wysypkowe, szczegdlne), in-
teligencja oraz zasady i normy nabyte w czasie wychowania i ksztalcenia. RoOw-
nocze$nie podkresla ich osobisty, zindywidualizowany charakter. Nie mozna do
analizy rozwoju kulturowego podchodzi¢ w sposdb automatyczny, mechanicz-
nie wskazujgc zaleznos$ci rozwoju i wieku kulturowego z rozwojem i wiekiem
intelektualnym oraz posiadanymi zdolnos$ciami.

Na postawie badan naukowych zrealizowanych na zwierzgtach (np. mat-
pach) oraz badan dotyczacych krytycznych analiz oceny ilorazu inteligencji,
gdzie wiaczone do tej oceny komponenty posiadajg nie tylko zréznicowany
poziom, odmienny zakres ocenianych umiejetnosci i funkcji, nieidentycznych
1 nietozsamych (w oparciu o ktore zatem dokonuje si¢ ustalanie nieshusznej
i niesprawiedliwej oceny globalnej), Wygotski stawia teze o szkodliwosci ta-
kiego rozumienia inteligencji cztowieka i szkodliwosci przenoszenia danego
postepowania na ocen¢ rozwoju kulturowego. Przywolywane bowiem procesy,
poza zindywidualizowanym, warunkowanym wieloczynnikowo (w tym osobo-
woscig) czy sytuacja spoteczng posiadaja rowniez korelacje z wyznacznikami
ich plastycznosci i kreatywno$ci. Ludzie mogg przeciez wykazywaé wybitne
zdolno$ci, np. artystyczne w okreslonym zakresie i nie posiada¢ takich zdol-
no$ci w innych zakresach, wchodzacych w sktad oceny rozwoju kulturowego.
Rosyjski psychologi przywotuje przyktad Lwa Tolstoja, ktory byt wybitnym
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pisarzem, ale nie byl wybitnym malarzem i szachistg. Nie neguje jednocze-
$nie zalezno$ci pomiedzy wptywem zdolnosci na rozwoj kulturowy i pomiedzy
wplywem rozwoju kulturowego na zdolnosci.

Zdaniem Wygotskiego ludzie za przyczyna wychowania i ksztalcenia, na
drodze kulturowego przekazu (poprzez transfer kulturowy), przyswajaja nie
tylko historyczno-kulturowy dorobek ludzkosci, ale rowniez przypisane (nada-
ne) przez ludzko$¢ znaczenia roznym zjawiskom, czynno$ciom, dziataniom,
zachowaniom, sposobom myslenia czy rozwigzywania pojawiajacych si¢ pro-
blemow. Zatem odwzorowuja je — zasadniczo automatycznie — w zyciu wia-
snym. Przyktadem moze by¢ sposob rozwigzywania zadan matematycznych
z niewidoma oznaczang znakiem ,,x”. Jesli wigc okreslonej grupie uczniow
takie zadanie zostanie zadane do wykonania, to wigkszos$¢ z nich rozwigze je
prawidlowo. Jezeli jednak znak ,.x” zostanie zastgpiony innym znakiem sym-
bolicznym, np. litera lub znakiem graficznym, np. kreska, to jego rozwiazanie
wywota juz powazne trudnosci i tylko cze$¢ ucznidow bedzie w stanie wykonac
je prawidtowo z szybkoscig identyczna, jak w przypadku stosowania znaku ,,x”,
cze$¢ wykona dane zadanie, ale w wolniejszym tempie, a cze$¢ nie wykona
takiego zadania w ogdle, mimo ze w tradycyjnej postaci zrealizowata je bez
wigkszych problemow. Stad wnioskuje, Zze o specyfice, istocie, jakosci 1 po-
ziomie rozwoju kulturowego cztowieka decyduje umiejetno$¢ radzenia sobie
w sytuacjach problematycznych, w sposoéb odmienny od wyznaczonych stan-
dardow nadanych danym sytuacjom w toku historyczno-kulturowego rozwoju
ludzkosci; nietradycyjny 1 kreatywny.

Relacje pomiedzy rozwojem kulturowym i zdolno$ciami w opinii Wy-
gotskiego posiadajg zlozony charakter, ztozong strukture. Z jednej strony roz-
woj kulturowy wykazuje tendencj¢ do indywidualizacji okre§lonych zakresow
i form zdolno$ci, z drugiej — do poszerzenia zakreséw i form zdolnosSci ze
wzgledu na niejednoznaczny i skomplikowany charakter zaleznosci rozwoju
kulturowego 1 rozwoju ogdlnych zdolnosci. Wiek kulturowy mozna wobec
powyzszego rozumie¢ jako osiggniety przez osobeg (dziecko) poziom rozwoju
kulturowego w relacji do wieku kalendarzowego 1 wieku inteligencji. Dlatego
w ocenie rozwoju kulturowego i zdolno$ci kulturowych cztowieka nalezy po-
stepowac w sposob zblizony jak w diagnozie medycznej. Lekarz, kiedy zgtasza
si¢ do niego pacjent bierze pod uwage wszystkie sygnalizowane i mozliwe do
poznania parametry, np.: temperatur¢ jego ciala, dane z wykonanego zdjecia
rentgenowskiego, i inne, i na podstawie ich analizy oraz powigzania stawia
diagnoze. Bowiem identyczna temperatura ciala, kaszel, bol gardta w r6znych
kombinacjach oznaczajg rozne schorzenia. Oceniajgc rozwoj kulturowy nalezy
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mie¢ na wzgledzie nie tylko przejawiane i poddawane ocenie jego komponenty,
ale tez ich wzajemne powigzania.

Znakomitym przyktadem dla wyjasnienia opisanych tendencji — w opinii
Wygotskiego jest opanowanie mowy przez dziecko w wieku znajdujace si¢
w okresie, kiedy umiejetno$¢ mowy i postugiwania si¢ jezykiem ojczystym jest
nabywana. Rozwoj mowy u dziecka nie tylko zalezy od poziomu i mozliwosci
intelektualnych, uwarunkowan indywidualnych, srodowiskowych, ale tez od
wzajemnych relacji pomigdzy tymi elementami. Na kolejnym etapie rozwoju
dziecka, w wieku wczesnoszkolnym, poziom opanowania przez dziecko mowy
wplywa na opanowanie umiej¢tnosci czytania i pisania. I mimo, ze dziecko my-
$li w sposdb konkretno-obrazowy, to przejawia swoj sposob myslenia w formie
stownej, tj. bardziej abstrakcyjnej. Mowa w takich okolicznosciach stymuluje
rozw0j myslenia, jest znaczacym determinantem na drodze przejscia do kolej-
nego etapu jego rozwoju. Jednocze$nie rozwoj myslenia determinuje rozwdj
mowy.

Podsumowanie

Lew S. Wygotski nalezy do grona tych znakomitych uczonych, psychologow,
ktorych poglady na rozwdj cztowieka do dzisiaj pozostajg aktualne. Koncepcja
historyczno-kulturowego rozwoju ludzi, opinia na temat zalezno$ci pomigdzy
rozwojem mowy 1 myslenia, poglady co do niejednoznacznej, warunkowane;j
réznorodnymi czynnikami oraz korelacjami zaleznosci pojawiajgcych si¢ ra-
mach danych czynnikéw w okolicznosciach réznych sytuacji zycia indywidu-
alnego i spotecznego stanowig obecnie nie tylko pewng propozycje zwigzang
z mozliwym mysleniem o rozwoju ludzi w ogdle, ale takze moga ukierunkowy-
wac¢ praktyczne dziatania w przestrzeni socjalizacji, ksztatcenia, wychowania,
rozwoju kulturowego i kulturalnego.

Zrealizowane w tek$cie analizy koncentrujg si¢ zasadniczo na zagadnieniu
rozwoju kulturalnego i kulturowego, ze szczegdlnym uwzglednieniem stano-
wiska Wygotskiego na temat ludzkiej kultury, sztuki i rozwoju kulturowego
dziecka. Moga tez stanowi¢ przyczynek do wyrobienia wtasnej opinii na temat
stusznosci, wzglednej stuszno$ci czy nawet niestusznosci tez wypowiadanych
przez tego autora w zakresie omawianej tematyki.
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