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Abstract

The article carries out a scientific analysis of the prof. Mariola Chomczynska-Rubacha. It
covers all of its areas: teacher education, school-class functioning, sexual education, teacher
social functioning, gender studies, moral education. The author’s own theory of sexual edu-
cations and research projects and practical applications are analyzed separately. The analyti-
cal criteria were derived from K. Madesn’s work and partly by the author’s character.

Key words: scientific analysis, theories, empirical research, theoretical applications

Problem

Metaanalizy dorobku naukowego uczonych stanowig czesé tej refleks;ji nauko-
znawczej, ktora poprzez odstanianie ich warsztatu naukowego petni kilka funk-
cji. Pierwsza to inwentaryzacja dokonan naukowych, stanowigca podstawe do
dalszych studiéw w zakresie analizowanej problematyki. Dokonanie metaana-
lizy systematyzuje ten dorobek oraz utatwia korzystanie z niego przez innych
uczonych. Druga funkcja ma charakter edukacyjny. Poddany systematycznej
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analizie dorobek naukowy zaczyna petnié¢ funkcj¢ jednego ze wzorcOw upra-
wiania badan. Nie dziata jako wzorzec obiektywny, lecz jest relatywizowany
do instytucjonalnego, spotecznego i indywidualnego kontekstu przebiegu pra-
cy naukowej. Trzecia funkcja jest bardziej ztozona, poniewaz ma charakter
metodologiczny. Metaanaliza zaczyna si¢ od zdefiniowania naukoznawczych
kryteriow, poprzez ktore jest realizowana. Uzywanie tych kryteridw to ich te-
stowanie, zdobywanie informacji zwrotnych o ich formalnej warto$ci. Z dru-
giej strony dorobek poddany systematycznej analizie moze zyskac¢ na warto-
Sci, jesli zostanie pozytywnie zweryfikowany. Korzys$¢ jest tutaj obustronna.
Przedmiotem badania jest dorobek naukowy, mozliwy do opisania ze wzgledu
na kilka kryteriéw. Przyjetym przeze mnie kryterium jest jego konstrukcja wi-
dziana z perspektywy naukoznawczej. Wychodze od definicji nauki, ktéra wi-
dzi ja jako zorganizowang spotecznie dzialalno$¢ nastawiong na wytwarzanie
informacji (badania naukowe) oraz jej rezultaty (teorie) [Madsen, 1980, s. 32].
Materiat bedzie wigc filtrowany pod katem identyfikacji procesu badania empi-
rycznego oraz pod katem wytworzonych teorii. Teorie natomiast traktuje jako
teksty o wysokim stopniu systematyzacji i zawartosci informacji, zbudowane
z trzech warstw: metateoretycznej, hipotetycznej i opisowej (Madsen, 1980,
s. 38). Poniewaz pedagogika, jak zresztag wigkszo$¢ nauk spotecznych, ma za-
razem charakter teoretyczny i praktyczny, material bedzie takze analizowany
z punktu widzenia kryterium aplikacyjnego. Beda wiec wyszukiwane teksty od-
noszace si¢ bezposrednio do propozycji organizowania praktyk edukacyjnych.
Laczac te kryteria mozna powiedzieé, ze dorobek zostanie zrekonstruowany
na linii: badania (teorie) — teorie (badania) — aplikacje praktyczne. Kolejnosc
tych kryteriow moze tez by¢ odwrotna, co powinno zosta¢ ustalone w trakcie
badania. Tak wiec problematyzacja tego badania zasadza si¢ na poszukiwaniu
odpowiedzi na pytania o tre$¢ i formalng budowe dorobku Profesor Marioli
Chomczynskiej-Rubachy z perspektywy wymienionych kryteriow naukoznaw-
czych. Operacjonalizacja tego problemu zostala pokazana ponize;.

Metoda

Zaczynajac od kryteriow' wyprowadzonych z wiedzy o teoriach naukowych
nalezy skupi¢ si¢ na ich warstwach: metateoretycznej, hipotetycznej i opisowe;.

' Objetos¢ artykutu nie pozwala na nadmierne rozbudowanie tego paragrafu. Do szczego-
towych definicji poszczegdlnych kryteriow bede nawiazywal juz w czesci analitycznej, teraz je
jedynie zasygnalizuje.

12



Krzysztof Rubacha Naukoznawcza analiza prac teoretycznych, badawczych i medycznych...

W warstwie metateoretycznej na plan pierwszy wysuwaja si¢ twierdzenia filo-
zoficzne, dotyczace zarowno ontologii, jak i epistemologii. Twierdzenia doty-
czgce natury bytu (najog6lniejszego sensu przedmiotu badan) mogg mie¢ cha-
rakter monistyczny lub dualistyczny. Pierwszy pojawia si¢ w trzech odmianach:
materializmu (rzeczywistos¢ istnieje fizycznie), spirytualizmu (rzeczywistos¢
jest duchowa) i neutralnego monizmu (jest neutralna, ale sg jej dwa punkty
widzenia: fizyczny i psychiczny). Drugi w dwoch odmianach: interakcjonizmu
(obie formy rzeczywisto$ci sg interakcji), paralelizmu (obie formy przebiegaja
réwnolegle i nie spotykaja sig).

W odniesieniu do epistemologii mozna postugiwac si¢ trzema kategoriami,
ktére uda si¢ zdefiniowaé poprzez dominujacy proces poznawczy w badaniu
naukowym: racjonalizm (myslenie), empiryzm (spostrzeganie) i metaforyzm
(intuicja). Jesli epistemologia jest uzywana konsekwentnie, stworzona teoria
bedzie, kolejno: wyjasniajaca, opisowa, interpretacyjna (Madsen, 1980).

W warstwie hipotetycznej wystepuja wyjasnienia, dotyczace relacji mig-
dzy badanymi zmiennymi. Powstaja one w formie hipotez ( lub pytan badaw-
czych), ktére mogg by¢ analizowane ze wzgledu na kilka kryteridw. Pierwsze to
kryterium tre$ciowe: jakich tresci dotycza hipotezy. Po drugie, chodzi o rodzaje
wyjasnien ze wzgledu na typ relacji pomigdzy zmiennymi: deterministyczne,
statystyczne, modelowe, teleologiczne, aksjologiczne, indeterministyczne. Po
trzecie chodzi o typy zmiennych obejmowanych wyjasnieniami: dyspozycyjne,
funkcjonalne. I po czwarte chodzi o typy hipotez ze wzgledu na terminy wcho-
dzace w ich sktad: hipotezy teoretyczne, empiryczne, te z kolei mogg dotyczy¢
zmiennych wyjasniajgcych lub wyjasnianych (por. Madsen, 1980).

W warstwie opisowe] analizg zostanie objety jezyk danych, z dominu-
jacymi terminami: behawioralnymi i1 fenomenologicznymi oraz terminami
widzianymi ze wzgledu na zasieg: makrospoleczny, mikrospoteczny i jed-
nostkowy. Cato$¢ analizy warstw teorii zamknie obliczenie ilorazu hipotez,
czyli stosunku teorii do empirii w analizowanym tekscie. Pozwoli to oceni¢
teori¢ jako spekulatywng — wysoki iloraz lub jako empiryczng — niski iloraz
(Madsen, 1980).

W odniesieniu do badan empirycznych kroki analityczne, oprocz ich pro-
blematyki i rezultatéw beda skupiaty si¢ na zrekonstruowaniu: strategii badan
(ilosciowa vs jako$ciowa); typow: teoretyczne i praktyczne; schematdéw: etno-
graficzny, studium przypadku, eksperymentalny, poréwnawczy, korelacyjny;
metod zbierania danych, metod doboru probki, metod analizy danych a takze
ciggdw analitycznych: teorie — badania — aplikacje. Na koncu analizy zostanie
wyliczony iloraz hipotez dla przeszukiwanych publikacji naukowych.
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Pokazany wyzej zestaw kryteridow analitycznych zostanie uzyty wobec
wszystkich tekstow Profesor Marioli Chomezynskiej—Rubachy?, a wigc takze
pozwoli na rekonstrukcje tresci jej dorobku i gtéwnych osiggnie¢. Podobne
naukoznawcze metaanalizy sa wzmacniane wywiadami z autorami/kami teorii
i badan. W tym przypadku takiej mozliwos$ci juz nie mamy. Skorzystam jed-
nak z naszych rozmoéw, ktore prowadziliSmy na temat nauki, budowania teo-
rii, prowadzenia badan, projektowania praktyk edukacyjnych, pisania tekstow
naukowych i metodycznych. Poza tymi czestymi dysputami, mialem okazje
by¢ wspotautorem niektorych badan oraz tekstow, bedacych raportami z nich.
Z tego doswiadczenia rowniez bede korzystal, jesli szukanych kryteriow nie
bedzie mozna odnalez¢ w analizowanych publikacjach.

Wyniki

Teoria edukacji seksualnej

Pierwszy ze zdefiniowanych pakietow kryteriow analitycznych dotyczy teorii.
W dorobku Profesor Marioli Chomczynskiej—Rubachy znajduje si¢ jej autor-
ska teoria edukacji seksualnej, ktorg uwazata za skonczong i wstepnie zwe-
ryfikowang empirycznie, a ktora zostata zaprezentowana w monografii habi-
litacyjnej pt. Edukacja seksualna w spoteczenstwie wspotczesnym. Konteksty
pedagogiczne i psychospoteczne (2002a). Ona bedzie przedmiotem aktualnej
analizy, cho¢ poszukiwania bedg takze wnika¢ w inne teksty. Probujac si¢ usto-
sunkowa¢ do kwestii zatozen ontologicznych przyjmowanych przez Autorke
tej teorii, napotyka si¢ na trudnos$¢, poniewaz w tekScie tym nie ma wyraznej
deklaracji dotyczacej rozwigzania problemu ontologicznego przedmiotu badan.
Przeszukujac inne zrédta, czyli wszystkie opublikowane teksty naukowe row-
niez nie trafitem na jednoznaczne informacje na ten temat. W monografii ,,Ptec¢
1 szkota. Od edukacji rodzajowej do pedagogiki rodzaju” (2011a) znajduje si¢
rozdzial poswigcony formalnym wtasciwosciom teorii, wsrdd ktorych rozpatry-
wane byly twierdzenia ontologiczne. Jednak analizy te jedynie dotyczyly teo-
rii spotecznych, ktore zostaty tam uzyte do konstruowania teoretycznej prze-
strzeni pedagogiki rodzaju. Przeszukujac wiec wlasng pamieé trafiam na takg
r0Zmowe:

2 Prace do 2001 roku byly publikowane pod nazwiskiem M. Chomczynska-Miliszkiewicz.
Odwotujac si¢ do literatury, w nawiasach bed¢ zamieszczat tylko date publikacji wraz z identyfi-
katorem literowym, bez nazwiska Autorki.
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KR. A wiasciwie po tylu latach badan chyba mozemy juz sami powiedzie¢ jak
widzimy ontologiczne usytuowanie naszego przedmiotu badan (miatem na mysli
praktyke edukacji)

MCHR. No ja wiaénie chyba nie umiem, poniewaz ,,z kazdym ze znanych mi
twierdzen ontologicznych potrafie¢ dyskutowaé, tyle, ze niekonkluzywnie, tu tez
osiggam swdj szczebel nieckompetencji”.

KR. Jestem bliski neutralnego monizmu. To jest jedna rzeczywistos$¢, a dwie opty-
ki[...].

MCHR. Ja tez, ale widz¢ co najmniej trzy optyki tego samego. Oprocz klasycz-
nych, fizycznej i psychicznej brakuje mi jeszcze kulturowej. Wiesz, jak u Poppera

[...]

Dopiero z tej perspektywy od nowa przeczytatem ten fragment ,,Edukacji
seksualnej” (2002a, s.43):

Zastosowane podej$cie opiera si¢ na probie potgczenia w jednym programie
badawczym dwoch perspektyw teoretycznych i dwoch rodzajow rzeczywistosci
empirycznej. Jedna z nich to perspektywa socjologii kultury opisujaca system
oddziatywan socjalizacyjnych, a druga to perspektywa psychologii rozwojowe;j,
dostarczajaca standardow, do ktérych zmierza rozwéj w warunkach optymalnych.
Pomigdzy tymi perspektywami mozna umiesci¢ teori¢ edukacji, ktéra musi opisy-
wac rzeczywisto$¢ empiryczng zachodzaca na styku obu porzadkow: spolecznego
i jednostkowego”.

A poniewaz mowa jest o edukacji seksualnej, ktorej przedmiotem jest w tej
teorii rozwoj roli ptciowej, a wigc kategorii biologicznej (fizycznej), psychicz-
nej i spotecznej (2002a, s. 39), wida¢ wyraznie te trzy Popperowskie optyki
przedmiotu badan spotecznych. Mozna wiec przyjac, ze baza ontologiczng tej
teorii (ale tez pozostatych ustalen teoretycznych Autorki) jest neutralny mo-
nizm, poszerzony o Popperowski ,,czynnik” kulturowy.

Z neutralnym monizmem taczy si¢ najczesciej dwie epistemologie: em-
piryczng i racjonalistyczng. W tekstach Autorki, a szczegolnie w ,,Edukacji
seksualnej” centralng pozycje zajmuje prezentacja planu, wykonania, analizy
1 interpretacji badan empirycznych nad presjami socjalizacyjnymi i rozwo-
jem roli plciowej. Wczedniej jednak znajduje si¢ kryterialna analiza teorii rol
ptciowych, teorii oddziatywan socjalizacyjnych, teorii interwencji edukacyjnej
wobec rozwoju. Nie sg to jednak analizy, ktérych celem jest ostateczne wy-
jasnianie rzeczywisto$ci edukacyjnej, lecz sproblematyzowanie pola bada-
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nia. Skonstruowane kryteria analizy teorii rozwoju rol plciowych (przedmiot
rozwoju, wynik rozwoju, czynniki, mechanizm, organizacja zmian rozwo-
jowych, odniesienie do wieku metrykalnego, stosunek rozwoju roli ptciowej
do innych dziedzin rozwoju, kryteria operacjonalizacji i weryfikacji twierdzen
teorii) shuzyly przefiltrowaniu teorii r6l ptciowych pod katem spetniania przez
nie warunkéw problematyzacji. W ten sposob analiza teoretyczna miata do-
kona¢ redukcji nastepujacych teorii: psychoanalitycznej Freuda, spoteczne-
go uczenia si¢ Mischela, poznawczo-rozwojowej Kohlberga, transcendencji
rol ptciowych Rebecci i in., rozwoju roli ptciowej Block oraz spoteczno-po-
znawczej teorii rozwoju roli ptciowej Bandury i Busseya. Teorig bazowa do
badan okazata si¢ teoria rozwoju roli ptciowej Block. Podobny zabieg wyko-
nano z teoriami socjalizacji, wytaniajac teori¢ Antoniny Ktoskowskiej. Trzecia
teorig problematyzujacg pole badan okazata si¢ by¢ teoria Wygotskiego, doty-
czaca najblizszej sfery rozwoju, ktoéra lepiej spetnita kryteria problematyzacji,
niz teoria Piageta.

Warto raz jeszcze podkresli¢, ze nie byta to analiza teoretyczna zmierza-
jaca do wyjasniania edukacji seksualnej, poniewaz dostarczyta jedynie danych
do operacjonalizacji zmiennych, tworzacych p6zniejszg warstwe hipotetyczna.
Sama operacjonalizacja miata juz charakter czysto empiryczny, poniewaz au-
torskie narzedzia do pomiaru rozwoju roli ptciowej (oddzielne dla kobiet i mez-
czyzn) oraz dziatania agend socjalizacyjnych (rodziny, szkoty, mediow, koscio-
la, grupy rowiesniczej, jezyka) zostaly poddane weryfikacji i standaryzacji na
duzych probkach oso6b badanych, na ktorych kilkakrotnie powtarzano pomiary
(2002a, s. 281-292). Badania wlasciwe natomiast dostarczyty danych na temat
przestrzeni tych zmiennych wyjasniajacych, ktore w najwigkszym stopniu de-
terminowaty zmiany roli ptciowej. Klamrg spinajaca ich wyniki byly interpre-
tacje, nawigzujgce bezposrednio do teorii wiodacych. I byta to baza empirycz-
na, ale takze teoretyczna do zbudowania teorii edukacji seksualnej, odniesionej
do etapowych celow wychowania w aktualnej i najblizszej sferze rozwoju
w zakresie standardéw rozwoju roli plciowej, rozwoju poznawczego, roz-
woju moralnego, rozwoju ego, dla trzech etapéw ksztalcenia: szkoly pod-
stawowej, gimnazjum oraz liceum (2002a, s.254-270).

Powyzsza analiza pokazuje, ze teoria edukacji seksualnej byta tworzona
w obrebie epistemologii empirycznej i racjonalistycznej. Ten cigg: teoria — em-
piria — teoria lokuje ja jako teori¢ opisowo-wyjasniajaca. Byto to zreszta zgodne
z wyrazna deklaracja Profesor w odniesieniu do znaczenia empirycznej bazy
danych. Ot6z pisata ona w ,,Plci i szkole” (2011a):
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»[-..] Jesli zatem odrzucimy czysty empiryzm na rzecz konwencjonalizmu, to na
rowni powinni$my traktowa¢ dane z doswiadczenia i jezyki ich opisu, wyjasniania
oraz rozumienia. Znaczenia j¢zyka, o ktorych mowa, sa ukryte w aparaturze po-
jeciowej. Ta z kolei stanowi, sprz¢zony z innymi, element struktury teorii nauko-
wych.” (2011a, s.15)

Tak rozumiany konwencjonalizm oznaczat, ze problemoéw naukowych nie
mozna rozwigza¢ wylgcznie w oparciu o empiryczng baze danych, ze na dane
doswiadczenia trzeba natozy¢ znaczenia teoretyczne by mogly powsta¢ sady
naukowe, a dalej twierdzenia i teorie. Te dopiero majg moc wyjasniania i moc
przewidywania w przypisanej im skali.

Podsumowujac, teoria edukacji seksualnej jest oparta na neutralnym mo-
nizmie, zaktadajacym, ze przedmiot badan spotecznych jest jednopostaciowy —
ontologicznie neutralny, lecz przez nauke poznawany w trzech perspektywach:
fizycznej, psychicznej i kulturowej. Jesli chodzi natomiast o podstawy episte-
mologiczne tej teorii, to mozna z pewnoscia przyjaé, ze powstata ona jako re-
zultat doswiadczenia (empiryzm) i my$lenia (racjonalizm), a w zwiazku z tym
jest teorig opisowo-wyjasniajaca.

Pierwszym z kryteridw analizy warstwy hipotetycznej teorii edukacji sek-
sualnej jest ich zawarto$¢ tresciowa. Otdz hipotezy (pytania badawcze) taczg
trzy perspektywy widzenia przedmiotu badan: jednostkowy opisywany jako
rozwojowa gotowos¢ do petnienia roli plciowej (wizja biologiczna) oraz jako
tozsamos¢ w roli — indywidualna, psychiczna reakcja na oczekiwania roli,
a takze kulturowe presje, odpowiedzialne za zmiany rozwojowe roli piciowe;j
w postaci agend socjalizacji: rodziny, szkoty, mediow, kosciota, jezyka i gru-
py roéwiesniczej. Do przestrzeni zmiennej wyjasnianej — rozwoj roli ptciowej
wchodzi oprocz czynnikow kulturowych takze pte¢, operacjonalizowana bio-
logicznie, oraz wiek. Wszystkie zmienne ujeto w modelu wielokrotnej analizy
regresji z wagami beta, pozwalajacej wyliczaé ztozony efekt przyczynowy. Tak
wiec hipotezy pokazuja odpowiedzialno$¢ poszczegolnych agend socjalizacji,
ptci i wieku za zmienno$¢ roli ptciowej. A poniewaz rola ta jest zdefiniowana
w kategoriach standardu rozwoju poznawczego, moralnego, ptciowego i ego,
a wigc tych standardow, ktore sg celami edukacji seksualnej, otrzymane wyni-
ki stanowig bezposrednig podstawe do budowy hipotetycznego modelu etapo-
wych celéw edukacji seksualnej (2002a, s.254).

Jakie rodzaje wyja$nien doprowadzity do skonstruowania tej teorii? W ana-
lizowanym teksécie wyraznie zaznaczajg si¢ trzy. Wyjasnienia statystyczne, mo-
delowe i teleologiczne. I to w zapisanej kolejnosci. Wyjasnienia statystyczne
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maja charakter probabilistyczny. Decydujac si¢ na poziom istotnosci 0.05,
przedtozono precyzje¢ oszacowania (wielko$¢ przedziatu ufno$ci) nad prawdo-
podobienstwo wyniku prawdziwego. Zachowujac ilorazowy poziom pomiaru
zmiennej wyjasnianej, oraz losujac obiekty do probki z populacji generalnej,
zapewniono warto$¢ prognostyczng badaniu. Tak wigc mozna powiedzie¢, ze
ustalone zalezno$ci miedzy zmiennymi majg charakter probabilistyczny dla
populacji generalnej i pozwalajg szacowac jej parametry. Nie jest to zatem wy-
jasnianie z prawdopodobienstwem stuprocentowym, lecz z wigkszym od prze-
cigtnego. Tak zweryfikowane wyjasnienia statystyczne staty si¢ podstawa do
wyjasnien modelowych, uzytych do budowy struktury celow etapowych edu-
kacji seksualnej. Cel etapowy dla danego poziomu rozwoju ucznidéw i uczennic
jest umieszczony w modelu konkretnym (Madsen, 1980, s. 46) krzyzowym,
w ktorym dwom sferom rozwoju: aktualnej i najblizszej odpowiadajg rozne po-
staci standardow rozwojowych roli ptciowej, rozwoju poznawczego, rozwoju
moralnego i rozwoju ego. W zakresie rozwoju roli ptciowej jest to jej konkretna
faza przypisana do etapu ksztatcenia: szkota podstawowa w sferze najblizszej
— stymulowanie fazy sumiennosci (2002a, s.258), szkota gimnazjalna w sferze
najblizszej — stymulowanie fazy autonomii, szkola ponadgimnazjalna w sferze
najblizszej — stymulowanie fazy integracji. Fazy te sa rozpisane na konkretne
cele etapowe. I teraz juz wida¢ przestrzef, w ktérg wprowadzono wyjasnienia
teleologiczne. Kategoriami tworzacymi te wyjasnienia sg funkcja — wynik —
cel. Celem jest osiaganie standardu, funkcja dziatanie opisane w strukturze celu
etapowego, wynikiem zakladany stan rozwoju roli ptciowej po przeprowadze-
niu interwencji edukacyjnej w aktualnej i najblizszej sferze rozwoju. Te wy-
jasniania zwane takze funkcjonalnymi, byly uzywane we wszystkich naukach
przyrodniczych i spotecznych, z powodzeniem zastepujac wyjasnienia determi-
nistyczne w wersji: przyczyna — warunki — skutek (por. Madsen, 1980, s.24).
Zmienne dyspozycyjne dziataja w dtugich okresach czasu a zmienne funk-
cjonalne w krotkich, czesto pod wptywem konkretnego, wyizolowane bodzco-
wania. W omawianych badaniach zdecydowanie przewazaty zmienne dyspo-
zycyjne, co ma bezposredni zwigzek z celami etapowymi edukacji seksualne;.
Jesli chodzi natomiast o ostatnie kryterium warstwy hipotetycznej, to problem
jest bardziej ztozony. W czesci dotyczacej badania relacji pomigdzy presjami
socjalizacyjnymi i rozwojem roli ptciowej hipotezy (w tym przypadku pytania
badawcze) miaty charakter empiryczny. W zasadzie pytano o mozliwe kom-
binacje zalezno$ci pomigdzy dwoma uktadami zmiennych, traktowanych juz
jednak operacyjnie w postaci wynikow uzyskanych w fazie zbierania danych.
Trudniej natomiast oceni¢ charakter hipotez dotyczacych modelu edukacji
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seksualnej. Maja one charakter teoretyczny w tym sensie, ze odnosza si¢ do
twierdzen Wygotskiego, wprowadzajacych aktualng i najblizszg sfere rozwoju.
Podobnie majg charakter teoretyczny w odniesieniu do dziedzin rozwoju i po-
$rednio — presji socjalizacyjnych. Jednak w tym ostatnim przypadku dziedzin
rozwoju i presji socjalizacyjnych maja tez wyrazne korzenie empiryczne, po-
niewaz model jest budowany juz w oparciu o uzyskane dane empiryczne. Osta-
tecznie mozna przyjaé istnienie w tej teorii zarowno hipotez teoretycznych, jak
1 — w przewadze jednak — empirycznych. Hipotezy empiryczne z kolei dotycza
w jednakowym stopniu zmiennych wyjasniajacych (opis stanu agend socjali-
zacji) (2002a. s. 106—184), co wyjasnianych (przestrzen rozwoju roli ptciowej)
(2002a, s. 197-249).

Przechodzac do kryteriow warstwy opisowej teorii edukacji seksualnej,
trzeba podkresli¢ jej ztozonos¢. Wynika ona z natury przedmiotu badan i spo-
sobu operacjonalizacji zmiennych. Ot6z badani siegali do wlasnego do§wiad-
czenia, odpowiadajac na skali na pytania kwestionariuszy odnoszace si¢ do ich
codziennego funkcjonowania oraz myslenia o sobie w réznych kontekstach.
W tym sensie mamy do czynienia z danymi fenomenologicznymi. Z drugiej
jednak strony wigkszo$¢ wskaznikdéw odnosita si¢ do opisu dziatania, podkre-
$lajac aspekt behawioralny. Dodatkowo dane byty gromadzone w postaci liczb
odzwierciedlajgcych dane z introspekcji. Jesli jeszcze zwrocimy uwage na wy-
jatkowo skomplikowana relacj¢ pomiedzy mysleniem o dziataniu a dziataniem,
to trudno jednoznacznie stwierdzié, ze teoria operuje jezykiem behawioralnym
w czystym rozumieniu. Moja analiza uzywanych terminéw w opisie danych po-
zwala sadzi¢, ze Autorka dokonywala transpozycji jezyka pierwotnie fenome-
nologicznego w behawioralny. Taki sposob budowania jezyka opisu jest moz-
liwy — wydaje sie, ze konieczny — w przypadku badan nieeksperymentalnych,
nie opartych na pomiarach czystego aktu zachowania si¢, ale jednoczes$nie nie
docierajacych do czystych fenomenow swiadomosci badanych. Bo badani od-
nosili si¢ do nich jedynie posrednio sprowokowani trescig konstruktu teoretycz-
nego, kryjacego si¢ za wskaznikiem umieszczonym w pozycji kwestionariusza
(por. 2002a, s. 278-292).

Jaki jest zasieg termindw tej teorii? Makrospoteczny jesli zajrzymy do ana-
liz 1 interpretacji danych dotyczacych dziatania agend socjalizacji. Dominujace
terminy to na przyktad ,telewizja jako zrodto przekazéw dotyczacych plei”,
,polityka spoteczna panstwa wobec kobiet pracujacych”, ,,stereotypy ptci w re-
klamach” (np. 2002a, s. 158). Mikrospoteczny i jednostkowy jesli odniesiemy
si¢ do danych z badan nad rozwojem roli ptciowe;j: np. ,,ukrywam uczucia gnie-
wu i zlosci”, ,,wyglaszam swoje zdanie”, ,,mowi¢ ludziom”, ,,robi¢ cos”, ,,robie
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to niezaleznie od nacisku otoczenia” (np. 2002a, s. 282). Obecno$¢ tych trzech
zasiegow termindéw tekstu naukowego wyraznie podnosi jego wartosc, szcze-
golnie w zakresie zasiegu wypracowanych wyjasnien.

Iloraz hipotez pozwala oceni¢ teori¢ jako spekulatywna lub empiryczna.
Dokonatem analizy catej monografii (2002a), wyliczajac wszystkie hipote-
zy teoretyczne 1 empiryczne w obu wariantach (w kierunku zmiennych wy-
jasniajacych i wyjasnianych). Pod podstawieniu danych do wzoru Madsena
(1980, 5.92 ):

IH = suma hipotez teoretycznych/ suma hipotez empirycznych, czyli 5 teo-
retycznych / 15 empirycznych otrzymujemy 0.33. Co zatem oznacza ten wskaz-
nik? Jedynym sposobem udzielenia odpowiedzi na to pytanie jest odwotanie si¢
do wyliczonych juz wskaznikéw roéznych teorii spotecznych. Madsen (1980,
$.92-93) podaje ich 10. X = {0.11; 0.13; 0.14; 0.30; 0.43; 0.50; 0.71; 0.82; 1.00;
1.43}. Srednia tego ciagu to 0.55, a mediana miesci si¢ pomiedzy 0.43 i 0.50.
Na tej podstawie mozna przyjaé, ze iloraz hipotez teorii edukacji seksualnej
wskazuje na jej wyraznie empiryczny charakter. Warto zwrdci¢ uwage, ze piec
hipotez dotyczacych rozwoju roli ptciowej, a wigc gtownego standardu rozwo-
jowego w tej teorii ma witasnie charakter empiryczny. Im teoria jest bardziej
empiryczna tym bardziej wzrasta jej warto$¢ prognostyczna. Ta z kolei byla we-
ryfikowana teoretycznie i empirycznie (cho¢ bezposrednich, spisanych danych
na ten temat nie ma) w kilku innych programach badawczych zamieszczonych
w kilku zrédtach (2003a, 2005a, 2006a. 2006b, 2007a, 2010a).

Podsumowujac formalne wtasciwosci teorii edukacji seksualnej mozna
powiedzieé¢, ze bazuje ona na neutralnym monizmie w sensie ontologicznym,
jest teorig opisowo-wyjasniajaca, zawiera wyjasnienia statystyczne, modelowe
i teleologiczne, hipotezy majg w przewadze charakter empiryczny, taka sama
relacja jest pomiedzy terminami teoretycznymi i empirycznymi. Jezyk opisu
danych jest trudny do jednoznacznego zakwalifikowania, poniewaz dane czg-
sciowo fenomenologiczne byly przetwarzane w analizie na dane behawioralne.
Calosciowa analiza teorii wskazuje na jej empiryczny charakter.

Procesy badawcze, prace aplikacyjne, podreczniki

Druga cz¢$¢ przygotowanego zestawu kryteridow analitycznych zostata skon-
struowana by dokona¢ wgladu w pozostale prace badawcze. W sensie trescio-
wym, na ktorym skupie si¢ aktualnie, dorobek jest zréznicowany, poniewaz
obejmuje, chronologicznie, zagadnienia ksztatcenia nauczycieli, funkcjonowa-
nia klasy szkolnej, edukacji seksualnej, funkcjonowania spotecznego nauczy-
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cieli, ukrytych przekazow w edukacji szkolnej, problematyki plci kulturowe;j
w edukacji oraz edukacji moralnej. W kazdej z tych merytorycznych catosci
znajduja si¢ prace empiryczne, analizy teoretyczne oraz w niektorych (ksztat-
cenie nauczycieli, funkcjonowanie klasy szkolnej i edukacja seksualna) prace
aplikacyjne. Wobec tej ztozono$ci i1 potrzeby dokonania analizy kryterialnej
programow badawczych w pierwszym kroku zajme si¢ silnie teoretyczng cze-
$cig publikacji poswigconych ptci kulturowej w szkole 1 edukacji moralnej, by
nastepnie przej$¢ do analizy kryterialnej programoéw badawczych we wszyst-
kich tych obszarach, a dalej do prac aplikacyjnych i podrecznikow.

Wazng czescig prac w zakresie gender studies jest monografia ,,Pte¢ i szko-
ta. Od edukacji rodzajowej do pedagogiki rodzaju” (2011a). Jej celem byto opi-
sanie teoretycznych podstaw ,,pedagogiki rodzaju” traktowanej jako nurt badan
uprawiany przez spotecznos¢ emancypacyjng, badajaca przejawy nierownosci
rodzajowych na wszystkich polach praktyk edukacyjnych. Podtytut sugeruje,
ze ,,pedagogika rodzaju” stanowi ztozona, i odroczong w czasie, reakcj¢ na ro-
sngce i silnie juz ugruntowane urodzajowienie praktyk edukacyjnych. Omawia-
na monografia jest ,,ggstym tekstem teoretycznym” opartym na naukoznawczo
umocowanych kryteriach analizy teorii spotecznych, ze wzglgdu na ich poten-
cjal w wyjasnianiu praktyk rodzajowych w edukacji. Autorka zbudowata sie¢
kryteriow merytorycznych i formalnych, nazywajac je wtasciwosciami teorii
naukowych. TreSciowe wlasciwos$ci to aparatura pojeciowa obejmujgca zmien-
ne wyjasniane i wyjasniajace: wewngtrzne i zewnetrzne wobec edukacji, twier-
dzenia wyjasniajace, prowadzace do zasiggu wyjasniania teorii, od waskiego
poprzez $redni do szerokiego, wedlug terminologii Mertona (2011a, s. 24).
Wisrod formalnych whasciwosci teorii pojawiajg si¢ zatozenia ontologiczne na
osi obiektywizm — konstruktywizm, zatozenia epistemologiczne: empiryzm, ra-
cjonalizm i metaforyzm, zatozenia metodologiczne: nomotetyczne, idiograficz-
ne i aksjologiczne, jezyki danych, typy poje¢ wystepujacych w teorii, rodzaje
twierdzen wyjasniajacych, az wreszcie formalne typy teorii: opisowe, wyjasnia-
jace, interpretacyjne (2011a, s.33). Kazda z grup teorii spotecznych (spoteczno-
-poznawcze teorie rozwoju ptci kulturowej, teorie tozsamosci ptciowej i sche-
matéw plci, teorie ewolucjonistyczne, teorie odtwarzania struktury spotecznej,
teorie poststrukturalistyczne) zostata poddana analizie testujacej jej mozliwosci
nadawania znaczen danym empirycznym z rodzajowych praktyk edukacyjnych.
Po tej teoretycznej analizie przyszedl czas na test empiryczny i sprawdzono
potencjat interpretacyjny kazdej z tych teorii konfrontujac je z danymi z badan
empirycznych nad osiggnigciami dziewczat i chtopcoéw oraz edukacjg jedno-
plciowa versus koedukacja. Te zloZzone zabiegi metodologiczne pozwolity juz
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okresli¢ granice wyjasniania do jakich dochodzi kazda z analizowanych teorii.
W ten sposéb stato si¢ bardziej jasne, jaka role moga spetic¢ jako Zzrodto zna-
czen dla ,,pedagogiki rodzaju” i przez to, jaka moze by¢ — bazujaca na nich
— owa pedagogika, i czemu moze stuzy¢. To pierwsza w pedagogice i jedyna
jak dotad systematyczna analiza teorii waznych z metodologicznego i meryto-
rycznego punktu widzenia dla wyja$niania rodzajowych praktyk edukacyjnych.
Obok tej pracy podobne znaczenie ma tekst ,,Konstruowanie wiedzy o rodzaju
w edukacji” (2010b), w ktorym mozna znalez¢ ramy teoretyczne i metodolo-
giczne uwarunkowania tworzenia wiedzy o rodzajowych praktykach edukacyj-
nych. Natomiast prace wykorzystujace juz bezposrednio potencjat ,,pedagogiki
rodzaju” to 2010c, 2011b, 2011c, 2011d, 2016e, 2016f odpowiednio podejmu-
jace watki edukacji nauczycielskiej w perspektywie feministycznej, podreczni-
kéw jako przedmiotu badan genderowych, dyskryminacji w szkole ze wzgledu
na pte¢, politycznosci podrecznikdw szkolnych oraz metodologicznych badan
feministycznych nad podrecznikami szkolnymi. Wszystkie te prace sg studia-
mi krytycznymi, odstaniajacymi praktyki nierownosci i dyskryminacji, ideolo-
gicznej indoktrynacji, nalezacymi wtasnie do zadan zaprojektowanej wezeéniej
»pedagogiki rodzaju”.

Z tego nurtu wyrosty rowniez zainteresowania edukacja moralng, nad kto-
rg studia teoretyczne rozpoczely sie¢ w 2015 roku. Ukazaly si¢ trzy artykuly
bezposrednio analizujgce podstawy teoretyczne rozwoju moralnego i edukacji
moralnej (2016a, 2016b, 2016¢). W pracach tych zostat skonstruowany model
teoretyczny przestrzeni aksjologicznej szkoly, jego metodologiczne parametry,
a takze przedstawiono raport z badania nad modelami szkolnej edukacji moral-
nej wobec kompetencji moralnych ucznidow i uczennic. W zamierzeniu badania
te mialy prowadzi¢ do zbudowania teorii edukacji moralne;.

Analiza projektow badan empirycznych

Biezaca analiza bedzie prowadzona w oparciu o wezesniej zaprojektowane kry-
teria metodologiczne: strategie badan, typy, schematy, metody badan a takze
ciagi analityczne: teorie — badania — aplikacje.

Jesli chodzi o strategie badan, to zgodnie z usytuowaniem ontologicznym
1 epistemologicznym Autorki, wykonane badania byly umieszczone w obu stra-
tegiach: idiograficznej i nomotetycznej. Przy czym zdecydowana wigkszo$é
projektow to badania prowadzace do poszukiwania ogoélnych prawidtowosci.
Przyjrzg si¢ blizej tym badaniom w perspektywie schematéw badawczych.
Ot6z w obrebie strategii idiograficznej wszystkie projekty zostaty zrealizowane
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w schemacie etnograficznym, w nurcie teorii ugruntowanej. Schemat ten byt
zawsze uruchamiany, jesli celem badan byt wglad w strukture subiektywnych
obrazow §wiata badanych, obrazéw pozwalajacych diagnozowac to, jak badane
obiekty reagujg na uwarunkowania kulturowe. Byly to badania nad studentkami
i studentami konstruujacymi pod wptywem presji kulturowych swojg kobieco$¢
i mesko$¢ (2014a), badania nad ukrytymi przekazami podrecznikow 1 progra-
moéw szkolnych (2000a) nad mediami jako zrodtami przekazéw dotyczacych
ptci (2001a), nad ukrytym programem koedukacji (2010), nad wtadza, ideolo-
gig 1 socjalizacjg w podrecznikach szkolnych (2011d), nad oczekiwaniami na-
uczycieli 1 pracodawcdéw wobec uczniéw i uczennic (2013a).

Szczegoblnie interesujgce z punktu widzenia prowadzonej analizy nauko-
znawczej byly badania podrecznikow do wychowania do zycia w rodzinie
(2000a). Autorka zbudowata sie¢ zmiennych filtrujacych ukryte przekazy pod-
recznikéw pod katem identyfikacji w nich mechanizméw manipulacji, indok-
trynacji, sakralizacji, dogmatyzacji, autorytaryzmu, blokady i selekcji infor-
macji. Bylo to efektem przeszukania zrodet, ktére ujawnity wskazniki wlasnie
tych praktyk spolecznych stosowanych wobec odbiorcoéw. Ta cz¢$¢ to analiza
formalna sposobow przekazywania tresci. W warstwie tre§ciowej badania mia-
ly znalez¢ odpowiedzi na pytania o to wedltug jakich zasad jest selekcjonowana
wiedza, czyim interesom ma stuzy¢, czy przekazywana jest wiedza naukowa
czy potoczna, jaki dominuje styl argumentacji: emocjonalny czy racjonalny,
jednostronny czy wielostronny, jaki obraz aktywnosci seksualnej, rodziny,
malzenstwa, réznic ptciowych jest transmitowany (2000a, s.164). Tekst zostat
zbudowany wedhug klasycznych zasad empirycznych studiow krytycznych nad
praktykami spotecznymi, co sprawito, ze ujawnil dziatania autoré6w podreczni-
kow blokujace rozwdj ucznidw i uczennic, selekcjonujgce wiedze wedtug kry-
teriow ideologicznych i politycznych, reprezentujac najczesciej interes kosciota
katolickiego i organizacji blokujacych emancypacyjng funkcj¢ edukacji.

W obrgbie strategii iloSciowej badania byly prowadzone w schematach:
eksperymentalnym, korelacyjnym i porownawczym. Eksperyment laboratoryj-
ny, niezmiernie rzadko uzywany w badaniach feministycznych, zostal zasto-
sowany do oszacowania wptywu oddzialywan edukacyjnych na spostrzeganie
stereotypow zwigzanych z plcig. Procedura badania przebiegata przez kilka
etapow. W pierwszym etapie wytoniono grupge 24 studentek edukacji wcze-
snoszkolnej ujawniajacych tradycyjny schemat plci — kobiece kobiety, wedlug
terminologii S. L. Bem. Nastepnie losowo przydzielono te osoby do grupy eks-
perymentalnej i kontrolnej, po 12 osob. W drugiej fazie grupa eksperymentalna
zostata poddana intensywnemu treningowi hamowania stereotypow, prowa-
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dzonemu przez Autorke badania (takze trenerke PTP). Procedura treningu byta
wieloetapowa i maksymalizowata przez swa trafno$¢ prawdopodobienstwo
wyhamowania stereotypow zwiazanych z plciag. Grupa kontrolna treningowi
nie zostala poddana. W trzeciej fazie obu grupom zaprezentowano film dydak-
tyczny przygotowany na zlecenie MEN do uzytku szkolnego, ekstremalnie ak-
tywizujacy stereotypy plci. Film byl emitowany po uptywie trzech godzin od
zakonczenia treningu hamowania stereotypow. W czwartej fazie, bezposrednio
po obejrzeniu filmu, wszystkie osoby badane wypetnity kwestionariusz stuzacy
do obliczania wskaznikdéw postugiwania si¢ stereotypem w projektowaniu sytu-
acji z wlasnego zycia. Na tym procedurg eksperymentalng zakonczono. Wyniki
pokazaty brak istotnych statystycznie réznic pomiedzy grupg eksperymentalng
1 kontrolng w zakresie postugiwania si¢ stereotypami ptci (2006a, s.113-116).
Badania te ujawnity i potwierdzity wezesniejsze doniesienia o wzglednej trwa-
losci stereotypow plci 1 zdemitologizowaty znaczenie edukacyjnych, niesyste-
matycznych akcji jako skutecznych $rodkéw hamowania stereotypow zwigza-
nych z plcia.

Schemat korelacyjny(a raczej korelacyjno-regresyjny) byt bardzo czgsto
uzywany w badaniach Autorki. Omoéwionym juz przyktadem byty badania re-
gresyjne nad relacjag miedzy presjami socjalizacyjnymi a rozwojem 16l picio-
wych, stanowigce podstawe do budowania teorii edukacji seksualnej. Te same
zmienne, oprocz kilku innych zostaty rowniez zestawione w duzym projekcie
badawczym nad ptcig kulturowa nauczycieli (2007a). Uproszczony schemat
tych badan pokazuje ryc. 1.

Rycina 1. Uproszczony model badanego zjawiska

zrédto: 2007as. 7.

Jak sugeruje model, badanie zaprojektowano w korelacyjnym schemacie
analizy Sciezek. W obrebie stadiow rozwoju roli ptciowej znajduje si¢ 5 zmien-
nych, mediatory: strategiec wychowawcze — 4, poczucie skutecznosci — 1 oraz
petienie roli nauczyciela byto operacjonalizowane na 9 czynnikow. Analiza
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Sciezek pozwala na testowanie hipotez o relacjach przyczynowych we wszyst-
kich mozliwych w tym w modelu konfiguracjach. W analizie $ciezek, podobnie
jak w badaniach z manipulacja eksperymentalng, mozna obliczaé liniowy efekt
przyczynowy, ktoremu réwnowazny jest regresyjny wspotczynnik $ciezki:

»Postugujemy sie tym pojeciem przyczynowosci, ktore mozna wyprowadzi¢ z PA
(analizy $ciezek — KR), traktowanej jako statystyczna metoda rekonstruowania
mechanizmu badanych zjawisk oparta na uprzedniej analizie teoretycznej. |[...]
Oszacowanie zaleznoS$ci przyczynowej jest rtOwnoznaczne z oszacowaniem tego,
w jakim stopniu zmieni si¢ zmienne zalezna (skutek), jesli o jednostke zmieni si¢
zmienna niezalezna (przyczyna).” (2007a, s.147-148)

Wyniki tych badan pokazaly, ze najwyzsze stadia rozwoju roli ptciowej
nauczycieli nalezy kojarzy¢ z najbardziej otwartymi 1 skutecznymi strategiami
wychowawczymi (autonomicznymi) oraz z wysokim poczuciem skutecznosci,
za$ tak rozumiane mediatory z najbardziej efektywnymi sposobami pehienia
roli nauczyciela. A takze najwyzsze stadia rozwoju roli ptciowej pozytywnie
i wysoko korelowaty z efektywnymi sposobami pehienia roli nauczyciela. Te
badania posrednio dostarczyly wsparcia (wedtug kryterium trafnosci diagno-
stycznej) teorii edukacji seksualnej, poniewaz stadia rozwoju roli piciowej byty
tam przedmiotem celow etapowych oraz standardem dla poszczegdlnych faz
rozwoju ucznidéw i uczennic. Do szczegdtéw analitycznych tych badan jeszcze
powrocg.

Najwiccej projektow badan powstalo w schemacie quasi-eksperymen-
talnym, poréwnujacym kilka populacji. Mozna je znalez¢ wielu publikacjach
(2016d, 2015b, 2014c, 2013b, 2013c, 2013d, 2012a). Byly to odpowiednio:
badania nad gotowoscia do przeciwstawiania si¢ wpltywowi spotecznemu
w zaleznosci od plci biologicznej 1 kulturowej, etycznymi orientacjami mio-
dych kobiet w Polsce 1 Serbii, osiggnieciami dydaktycznymi uczniéw i uczen-
nic, etycznymi orientacjami kobiet i megzczyzn w trzech okresach dorostosci,
etycznymi orientacjami i ptcig nauczycieli o zréznicowanych strategiach wy-
chowawczych, strategiami wychowawczymi nauczycieli o zré6znicowanym po-
czuciu skutecznos$ci, czy schematami pici i stylem radzenia sobie ze stresem.
Warto zauwazy¢, ze wszystkie te projekty maja zwigzek z edukacjg moralna,
poprzez badanie orientacji etycznych oraz strategii wychowawczych. W sche-
macie tego badania czesto w roli zmiennych grupujacych wystepowato wiecej,
niz jedna zmienna, co zdecydowanie podnosi trafnos$¢ teoretyczng badan w tym
schemacie.
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Przechodzac do typdw badan mozna znalez¢ dowody na postugiwanie si¢
wszystkimi. Badania teoretyczne byly prowadzone zarowno w wersji weryfi-
kacyjnej, np. nad skutecznoscig stereotypow pici (2006a), w wersji eksplora-
cyjnej omoéwione juz wezesniej badania w obrgbie tworzenia teorii edukacji
seksualnej. Badania praktyczne, najczeséciej w wersji diagnostycznej, ale takze
i oceniajace byly pokazane w poprzednim akapicie. Korzystanie ze wszystkich
typow badan empirycznych definiuje ten dorobek jako wszechstronny ze wzgle-
du na ich cele naukowe, ale takze zwigzane z monitorowaniem i poznawaniem
praktyki edukacyjne;.

Kwestia metod badan, a wiec zbierania danych, doboru probki i analizy
zostanie oméwiona lacznie, gdyz specyfika tego dorobku, pozwala spojrzec
na metody zbiorowo. Poniewaz badania byty prowadzone w obu strategiach,
najpierw skupi¢ uwagge analityczng na strategii nomotetycznej. Hierarchia sto-
sowanych metod zbierania danych byla nastepujaca: metody testowania typu
papier-otdwek, metody testowania sytuacyjnego, metody ankietowania i obser-
wagcji ilosciowej. Mozna powiedzieé, ze ,,znakiem firmowym” Profesor byto
konstruowanie testow do pomiaru ztozonych strukturalnie zmiennych psycho-
pedagogicznych. Lacznie powstato, autorskich lub wspoétautorskich, 10 skon-
czonych, w pelni wystandaryzowanych testoéw do pomiaru: rozwoju roli plcio-
wej: TRRP-C (kobiety), TRRP-A (mgzczyzni) (2002a, s.278.—282); do pomiaru
doswiadczen socjalizacyjnych: PS-Rodzina, PS-Grupa réwiesnicza, PS-Szkota,
PS-Kosciot, PS-Media (2002a, s.283-292); do pomiaru orientacji etycznych:
TOE (m.in. 2013b, s. 243); do pomiaru strategii wychowawczych: TSW (m.in.
2007a, s.73); do pomiaru poczucia skuteczno$ci: TPS (m.in. 2013c¢). Proces
ich konstrukeji zawierat przygotowanie podstaw teoretycznych, operacjonali-
zacje zmiennych do postaci pozycji kwestionariusza w wersji eksperymental-
nej. Wersja ta zanim zostala poddana standaryzacji, byta badana przy pomocy
sedziow kompetentnych. W pierwszym kroku Autorka sprawdzala moc dys-
kryminacyjna pozycji, stosujac wspotczynniki korelacji punktowo-czteropolo-
wej lub punktowo-dwuseryjnej. Po zgromadzeniu wspotczynnikow istotnych
statystycznie i odpowiednio wysokich, pozycje poddawano analizie rzetelno-
$ci, najczesciej przy pomocy formuty Alfa-Cronbacha lub Spearmana-Brow-
na. Nastepnie weryfikowano kilka rodzajow trafno$ci. Najwigcej obliczen wy-
magata trafno$¢ teoretyczna, ktéra byta weryfikowana w kazdym przypadku.
Najczgsciej przy pomocy analizy czynnikowej 1 analizy skupien. Inne rodzaje
sprawdzanej trafnos$ci to diagnostyczna i prognostyczna. Po wykonaniu tych
prac i uzyskaniu powodzenia, powtarzano pomiar by obliczy¢ normy tymcza-
sowe, najczesciej stenowe. Odnoszenie wynikow surowych do skali stenowe;j
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lokowato pomiar zmiennych mierzonych testem na poziomie interwatowym.
Bylo to wazne kryterium by moc w kolejnych etapach badania zastosowa¢ pa-
rametryczne metody analizy danych, dajace najlepsze rezultaty analityczne.
Zabiegi te byly potaczone z losowym doborem probki, ktory pozwalat pdzniej
na szacowanie parametréw populacji, czyli odniesienie wyniku badania do po-
pulacji generalnej. Profesor, wiem to z rozméw z nig, nie uznawata bowiem
takich badan nomotetycznych, ktore nie opieraty si¢ na losowaniu do probki
oraz takich, ktore zmienne ztozone strukturalnie mierzylty na skali nizszej, niz
interwatowa. Uwazata, ze jesli nie mozna spetni¢ zalozen metodologii nomo-
tetycznej w procesie badawczym, nalezy zmieni¢ jego cel i wykonaé badania
indywidualizujace, czyli w strategii idiograficznej. Tak zreszta postgpita sama
w badaniach nad oczekiwaniami nauczycieli i pracodawcéw od absolwentow
szkot §rednich (2013a).

Zbieranie danych w tak zaplanowanych badaniach zawsze oznaczato ana-
lizowanie zar6wno estymatorow, jak i parametrow, i najczesciej pozwalato
uzywac silnych, wielozmiennowych testoéw parametrycznych. Do formul uzy-
wanych w tych badaniach nalezaty: pojedyncza i wielokrotna Anova, Manova,
test ¢, analiza regresji wielokrotnej ze standaryzowanymi wagami beta, analiza
czynnikowa, analiza skupien, analiza $ciezek, wyliczajaca efekt przyczynowy,
wspotczynnik korelacji liniowej Pearsona. Aby jednak moc zastosowac takie
metody analizy danych ilo$ciowych, trzeba na etapie problematyzacji i ope-
racjonalizacji odpowiednio antycypowaé. W jednym z badan pozadane bylo
uzycie wielokrotnej regresji liniowej. Jednak operacjonalizacji zmiennej loso-
wej (zaleznej) najwygodniej byto dokonaé sprowadzajac ja do postaci dycho-
tomicznej. Ten zabieg wymusitby, niestety rezygnacje w pozniejszym etapie
z tego modelu regresji na rzecz regresji logistycznej, ktéra byta jednak zbyt
stabg metoda analizy wynikow badania. Z tego powodu Autorka czuta si¢ zmu-
szona do dokonania bardziej ztozonej operacjonalizacji zmiennej zaleznej, do
postaci co najmniej trojwartosciowej, co zmienito catg koncepcj¢ budowy testu
(por. 2002a, s.190).

Dzi¢ki opisanemu podej$ciu wyniki badan omawianych w tym tekscie sa
odnoszone do populacji i dla niej diagnostyczne oraz znane sg kryteria ich traf-
nos$ci, nawet jesli niekiedy bywa ona niska.

W strategii jako$ciowej dane zostaty zebrane metodg przeszukiwania zro-
det wtoérnych oraz wywiadow indywidualnych i grupowych, a obiekty do badan
byly w miar¢ mozliwosci losowane, np. podrgczniki. Jesli nie byto takiej mozli-
wosci dobor byt teoretyczny. Po dokonaniu transkrypcji wywiadéw lub innych
tekstow Profesor rozpoczynata budowanie teorii ugruntowanej, dochodzac do
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not teoretycznych, bedacych efektem redukcji kodoéw teoretycznych, ktore
z kolei redukowaty kody selekcyjne itd. Kodowanie odbywalo si¢ za pomoca
oryginalnego, przeno$nego i kolorowego systemu etykiet, na ktorego omowie-
nie nie mam juz miejsca w tym tekscie. Ta procedura analizy jako$ciowej jest
najczytelniej przedstawiona w artykule (2013a, s. 142—152). Zawsze byta to
raczej twarda analiza, oparta na weryfikowaniu trafnosci wskaznikow na biezg-
co, gdy pojawiaty si¢ w przeszukiwanym zrodle, przy pomocy s¢dziow kompe-
tentnych lub przy pomocy triangulacji badaczy, jesli badania byty zespotowe.
Powstajaca w ten sposob teoria ugruntowana bylta maksymalnie ,,ascetyczna”
w sensie ilosci budujacych ja stow, bardzo zredukowana.

Badania aplikacyjne i podreczniki

Jako oddzielng kategori¢ potraktowatem badania aplikacyjne i podreczniki.
Ich analiza bedzie przebiegata w oparciu o kryterium ciggu: teoria — badania
— zastosowanie praktyczne (aplikacja). Wigkszos§¢ tych prac spetnia kryteria
aktualnych wdrozen. Powstaty one w trzech zakresach problemowych: eduka-
cji seksualnej, funkcjonowania klasy szkolnej i ksztatcenia nauczycieli. Pierw-
sza kwestia dotyczy edukacji seksualnej. Zbudowanie omoéwionej wczesniej
teorii edukacji seksualnej miescito si¢ w klasycznym ciggu: teoria — badania
— teoria. Ciekawe jest natomiast to, ze chronologicznie wcze$niej powstaty
dwa podreczniki do edukacji seksualnej (Chomczynska-Miliszkiewicz, 1997a;
1999a). Jeszcze natomiast ciekawsze jest moje ustalenie, ze ich tre$¢ i koncep-
cja programowa odpowiada skonstruowanej pozniej teorii edukacji seksualne;j
(2002a), zaré6wno na poziomie celow etapowych, jak i operacyjnych. W rze-
czywistos$ci jednak, co wiem na podstawie rozméw z Autorka, i jak to czgsto
bywa w praktyce, wszystkie te prace toczyly si¢ niemal rownolegle. W sen-
sie etnograficznym intersujacy jest tez motyw zajecia si¢ przez panig Profesor
edukacja seksualna. Stato si¢ to w wyniku rozmowy z nauczycielka jej dzieci
w 1995 roku, ktéra skarzyla si¢ na brak podrecznikéw do tego przedmiotu.
Autorka ,,Podrézy w nieznane...” (1997a) i ,,Rodzicielstwa. Migdzy wiedza
a intuicjg” (1999a), piszac te scenariusze zaj¢é, speita nauczycielskie ocze-
kiwania, nie tylko w odniesieniu do wieku wlasnych dzieci (szkota $rednia),
ale takze dzieci ze szkoty podstawowej. Tak wigc omawiany cigg — wygladat
nastgpujgco: aplikacja — teoria — badania — teoria — badania. Nie jest to typo-
we ujecie, jednak — rzeczywiste. Warto przy tym wzig¢ pod uwage, ze pisanie
podrecznikow szkolnych — metodycznych, zostato poprzedzone lub przebiegato
rownolegle (to zdaje si¢ bardziej prawdopodobne, biorgc pod uwage czas) do
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prowadzenia studiow teoretycznych oraz przeszukiwania literatury i rozwigzan
metodycznych w Exeter w Wielkiej Brytanii w roku 1995/6. Prawdopodob-
nie pierwsze ustalenia teoretyczne zostaly pozniej skonkretyzowane w posta-
ci badan prowadzonych w latach 1998-2002, ktorych wynikiem byta teoria
edukacji seksualnej (2002a). W omawianych podrgcznikach wyraznie mozna
dostrzec wskazniki tych celow etapowych, ktore nastegpnie zostaty opisane jako
stymulowanie najblizszej sfery rozwoju dla fazy sumienno$ci w szkole pod-
stawowej, dla fazy autonomii w gimnazjum i dla fazy integracji roli ptciowej
w szkole ponadgimnazjalnej. Na tym etapie istnialy one jako cele operacyjne.
Dlatego mozna powiedzieé, ze zamknigcie teorii edukacji seksualnej na pozio-
mie ustalenia celow etapowych, jest zamknieciem jedynie w kategoriach cza-
su, bo wczesniejsze opracowania te cele wyraznie dopetniajg w postaci celow
operacyjnych zawartych w scenariuszach zaje¢. W prowadzonej analizie nie
mozna jednak pomina¢ tej nickonsekwencji czasowej. Pokazuje ona przy tym,
ze skuteczne drogi poznania nie zawsze sa drogami najkrétszymi i najbardzie;j,
w sensie metodologicznym, pozadanymi.

Druga kwestia to funkcjonowanie klasy szkolnej. Wérod tekstow zrodto-
wych mozna znalez¢ wczesne opracowania teoretyczne 1 empiryczne dotyczace
m.in. wychowania jako dawania wsparcia (1998a), rozwijania myslenia twor-
czego 1 wyobrazni dzieci (1996/7), rozwijania autonomii i poczucia sprawstwa
uczniow (1995a), budowania poczucia wilasnej tozsamosci uczniow (1995b),
godzin wychowawczych shuzacych rozwojowi (1994a), konfliktow interperso-
nalnych w klasie szkolnej (1991a), zaktocen w komunikacji miedzy nauczycie-
lem a uczniem (1988a), osiggnieé i niepowodzen uczniow (1984a). Te wszystkie
opracowania staty si¢ podstawa do napisania wspolnie z D. Pankowskg podrecz-
nika dla nauczycieli Polubié szkote. Cwiczenia grupowe do pracy wychowaw-
czej, WSiP Warszawa (1995a, 19991, 2001g). Jest to opracowanie metodyczne,
zawierajgce scenariusze lekcji wychowawczych metodg pracy grupowej, doty-
czacych przetamania onie$mielenia, wzajemnego poznawania si¢, budowania
zaufania, doskonalenia komunikacji, rozwijania empatii i zrozumienia, integra-
¢ji 1 rozwoju grupy, samopoznania, wzmacniania poczucia wilasnej wartosci,
¢wiczenia zachowan asertywnych, rozwijania poczucia sprawstwa, radzenia
sobie ze stresem, rozwijania tworczosci. Zakodowanie tych kategorii oraz kate-
gorii wystepujacych w przytoczonych wyzej publikacjach pokaze, ze aplikacja
7 1995 roku powstata jako konsekwencja prowadzonych wcze$niej studiow teo-
retycznych i empirycznych. W tym przypadku klasyczny ciag: teoria — badania
— aplikacje zostat zachowany. Na marginesie warto doda¢, ze pomimo wielu
wznowien, podrecznik ten jest nadal poszukiwany przez nauczycieli/ki.
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Trzecia kwestia to ksztatcenie nauczycieli. W zasadzie jest to pierwszy
obszar zainteresowan badawczych Profesor, najstarszy i darzony przez nig
najwigkszym sentymentem. Powstalo tu sporo artykutéw opisujacych m.in.
teoretyczne i empiryczne problemy autonomii nauczycieli (1995¢), tworzenia
bezpiecznej atmosfery w klasie (1994c), rozwijania wrazliwo$ci na problemy
wychowawcze (1994d), samopoznania i samo$wiadomosci nauczycieli (1993a)
i doskonalenia zawodowego (1992a), orientacji humanistycznej w ksztatceniu
nauczycieli (1993b), ksztaltowania u studentéw kierunkéw nauczycielskich
umiejetno$ci nawigzywania tworczych relacji nauczyciel-uczen za pomo-
cg treningu interpersonalnego i metod aktywizujacych (1987a), podnoszenia
efektywnosci procesu dydaktyczno-wychowawczego (1987b). Intensywne
1 systematyczne prowadzenie analiz teoretycznych i prac empirycznych w tym
obszarze ulatwito zapewne udziat Profesor w opracowaniu i wdrozeniu w 1992
r. na UMCS — wraz z dr Krystyng Bielugg i obecna prof. Dorotg Pankowska
— programu ksztatcenia podyplomowego w zakresie przygotowania do pracy
w szkole dla absolwentow kierunkéw nienauczycielskich, ktore funkcjonuje
tam do chwili obecnej. Mimo koniecznych modyfikacji wynikajacych zaréwno
z aktualizacji wiedzy pedagogicznej, jak i zmieniajacych si¢ standardéw ksztal-
cenia nauczycieli, gtdbwne zatozenia tych studiow kwalifikacyjnych wypraco-
wane na poczatku — nadal obowigzuja, co $wiadczy o znaczeniu przyjetych
wowczas podstaw teoretycznych (1993f).Omawiany przypadek w prowadzo-
nej analizy spelnia kryteria ciggu: teoria-badania-aplikacja-badania. W zasadzie
uktad dat publikacji tych prac wskazuje na pokrywanie si¢ czasowe opisanych
czynnosci akademickich, jednak trzeba pamigtac, Zze czas oczekiwania na pu-
blikacje¢ od chwili jej napisania byl przynajmniej dwuletni. Jest to przyktad
efektywnego taczenia badan naukowych z ksztattowaniem praktyki, tym razem
akademickiego ksztalcenia nauczycieli.

lloraz hipotez analizowanych prac naukowych

Ostatnim ogniwem analitycznym bedzie policzenie ilorazu hipotez dla catego
dorobku naukowego Prof. M. Chomczynskiej-Rubachy, wiaczajac w to dane
z teorii edukacji seksualnej, dla ktorej iloraz ten byt liczony, a nie wliczajgc da-
nych z publikacji §ci$le metodycznych. Suma hipotez teoretycznych wynosi 51,
a suma hipotez empirycznych 122. Podstawiajac te dane do formuty stosunku
hipotez teoretycznych do empirycznych otrzymujemy 0.41. Nadal wigc anali-
zowany dorobek naukowy ma charakter empiryczny. Trudno to oszacowac pre-
cyzyjnie, ale wydaje si¢, ze odpowiada on uznawanej przez Profesor zasadzie
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metodologicznej typowej dla konwencjonalizmu, a méwiacej, ze wyjasnienia
naukowe nie powstaja wylacznie na bazie danych empirycznych, ale takze po
uwzglednieniu znaczen, ukrytych w jezyku, naktadanych na te dane.

Podsumowanie

Rezygnujac juz z analizy naukoznawczej mozna opisac ten dorobek w warstwie
tresciowej 1 formalnej przy pomocy stow kluczy. Warstwa tresciowa: autono-
mia, wolno$¢, rdéwnos¢, rozwoj, sprawiedliwosé, krytycyzm, demokracja, de-
centracja interpersonalna, obywatelskos¢, samoswiadomos¢, edukacja otwarta,
empatia. Warstwa formalna: kryterialna problematyzacja pola badania, opera-
cjonalizacja na wysokich skalach pomiaru, konstruktywizm, kryteria trafhosci,
weryfikacja twierdzen, budowanie teorii, aplikacje praktyczne, otwarto$¢ meto-
dologiczna, oszczgdna narracja.
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