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Abstract:

The aim of this paper is to diagnose the area of legal education in secondary schools. This
involves the identification of dominant discourse regimes regarding the concept of law. On
the one hand, the dominant discourses construct a defined framework for understanding
law, while on the other, they are an expression of power, allowing one to see what is really
important and desirable.

Searching for the answer to the research question: “What understanding / conception of
law results from the core curriculum and textbooks for civic education?”, critical discourse
analysis on the basis of textbooks for civic education (fourth stage of education — upper
secondary school, basic level) and the core curriculum in this area was performed. Based
on the research, it has been identified as an incomplete and selective reconstruction of
the concept of law and the image of the natural and positive law has been recognized as
distorted. As the analysis is preliminary, it does not include all textbooks available. The
results, however, are interesting because they indicate a clear valuation of the presented
concepts and the dominance of positivist perspective in law understanding. This situation
is in contradiction with declarations regarding the objectives of civic education and also
reproduces and perpetuates dysfunctional elements of contemporary law and legal culture.
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Wprowadzenie

Wspotczesny system aksjonormatywny charakteryzuje si¢ ogromna réznorod-
no$ciag, wewngtrznymi niespdjnosciami i sprzecznosciami (Sztompka, 2012,
s. 333). Wynika to z okre$lonych tendencji historycznych w rozwoju spote-
czenstw, do ktorych Sztompka zalicza: coraz wigksze komplikowanie si¢ 1 r6z-
nicowanie wzorow i regul spotecznych, przejscie od izolacji kultur do konglo-
meratu tre$ci pochodzacych z réznych kultur, coraz wigksza dynamike zmian
spotecznych (Sztompka, 2012, s. 332-333). Prawo stanowi jeden z podsyste-
moéw funkcjonujacych w ramach systemu aksjonormatywnego (Sztompka, 2012,
s. 327). Nie dziwi zatem fakt, ze owe niespojnosci i sprzecznosci dotycza takze
tego obszaru.

Wspolczesne prawo, a uymujac to szerzej — kultura prawna (stanowiaca
cze$¢ kultury normatywnej), wykazuje wiele elementéw dysfunkcjonalnych.
Niestabilno$¢ prawa wynikajaca z inkluzji politycznej', traktowanie prawa jako
najskuteczniejszego narzedzia dokonywania zmian (Kojder, 1995, s. 254), do-
minacja formalnych aspektow stosowania prawa nad kwestiami merytorycz-
nymi i celowosciowymi (Szubert, 1983, s. 583), nadmiar regulacji prawnych,
niejasnosci w zakresie identyfikacji celéw, ktorym stuza poszczegolne regulacje
prawne (Szubert, 1983, s. 584) — to tylko niektdre, ale wyraznie identyfikowalne
symptomy. Sytuacja ta nie ma charakteru lokalnego. Réznorodne proby diagno-
zy specyficznych elementéw wspotczesnej kultury prawnej odnajdujemy m.in.
u Jirgena Habermasa, ktéry wskazuje na zjawisko jurydyzacji i ,,kolonizacji
swiata” (Habermas, 2002, s. 439, 640), Lawrence’a M. Friedmana, podkreslaja-
cego rozdzwigk migdzy indywidualizmem a legalizmem, rozumianym jako eks-
plozja prawa (Friedman, 1993, s. 16, 209-210), Piotra Sztompki, wskazujacego
na kryzys zaufania (Sztompka 2006, s. 277-286), Wojciecha Lamentowicza od-
wotujacego si¢ do hipotezy destrukcji normatywnosci (Lamentowicz, 1988, s.
269) czy Clifforda Geertza akcentujacego problematyke funkcjonowania prawa
pozbawionego pewnikow, ktore legly u jego podstaw (Geertz, 2005, s. 213-215).
Na gruncie polskim natomiast nalezaloby zwroci¢ uwage na te cechy, ktore sa
skutkiem postkomunistycznej transformacji ustrojowej. Wpisuja si¢ one w ta for-

! Inkluzja polityczna oznacza podporzadkowanie prawa systemowi politycznemu. Wedhug
Luhmanna polityczna inkluzja oznacza wzrastajace uzaleznienie spoteczenstwa od systemu poli-
tycznego, a takze potaczony z tym wzrost wymagan spotecznych kierowanych pod adresem sys-
temu — N. Luhmann (1981), Politische Theorie im Wohlfahrtsstaat, Miinchen, Wien, s. 25 i n. (za:
Skapska, 1988, s. 40).
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mg¢ sprzecznos$ci w obrgbie systemu aksjonormatywnego, ktdra okre§lamy jako
dysonans kulturowy (Sztompka, 2012, s. 336-337). Adam Czarnota nazywa to
zjawisko hybrydowoscia polskiego systemu prawnego, co oznacza funkcjono-
wanie instytucji typowych dla zachodnich demokracji, jednakze niedziatajacych
wedlug demokratycznych zasad (Czarnota, 2006, s. 18-21). Inna cecha wska-
zywana przez Czarnote jest karykaturalno$¢ zasady demokratycznego panstwa
prawa, zredukowanej do koncepcji legalno$ci i rzadow tekstu prawnego, majacej
wymiar formalny 1 pozytywistyczny (Czarnota, 2006, s. 24-25).

W $wietle powyzszego, punktem zainteresowania staje si¢ szkolna edu-
kacja prawna, bedaca ogromna sita o charakterze reprodukcyjnym, ale z dru-
giej strony — stanowiaca rowniez potencjal emancypacyjny. Mimo ze napigcie
migdzy reprodukcja a emancypacja jest doskonale identyfikowalne w eduka-
cji, wzrasta ono jeszcze bardziej, gdy obszarem odniesienia staje si¢ edukacja
prawna. Mozna przypuszczac, ze funkcjonowanie edukacji prawnej w panstwie,
w ktorym dominuje pozytywistyczny paradygmat w mysleniu o prawie? (Czar-
nota, 2006, s. 23; Kopinska, 2012), skutkuje formalizmem, transmisja wiedzy
w edukacji, pozostawiajac wiele ,,do zyczenia” w zakresie funkcji emancypa-
cyjno-krytycznej. Czy prawo mozemy poddawaé krytycznej analizie i ocenie?
Co z tego wyniknie? Odpowiedz twierdzaca na pierwsze pytanie moze rodzi¢
obawg przed anarchia, przestgpczoscia, brakiem poszanowania norm prawnych,
co sprzeciwia si¢ idei prawa jako takiej. To stereotypowy schemat mys$lenia, ale
jednocze$nie taki, ktérego mozemy si¢ spodziewa¢, poniewaz ma ,,warto$¢”
populistyczna. W uproszczonym rozumieniu, krytyczna ocena prawa nie lezy
w interesie panstwa, a obawa przed reprodukcja elementow dysfunkcjonal-
nych w prawie nie stanowi — niestety — wystarczajacego powodu do rozwijania
kompetencji krytycznych w tym obszarze. Warto tez doda¢, ze emancypacja
w zakresie edukacji prawnej oznaczataby w konsekwencji zwigkszenie stop-
nia zaawansowania partycypacji publicznej w procesach tworzenia, zmieniania
1 rozwijania prawa, czyli zastosowania rozwiazan, metod, technik wpisujacych
si¢ w model wspolipracy na zasadzie partnerstwa i upodmiotowienia (Spektrum
Partycypacji Publicznej wg International Association for Public Participation).

2 Pozytywizm prawniczy wskazuje, ze prawem jest tylko prawo pozytywne, czyli pocho-
dzace od suwerennej wladzy, eksponuje formalng strong prawa, przymus panstwowy oraz nie-
bagatelne znaczenie nadaje tresci i formie prawa. Trudno w tym miejscu opisac¢ ten nurt szerzej,
uwzgledniajac jego wewngtrzne zroznicowanie. Wigeej na ten temat: np. R. Tokarczyk (2009), Fi-
lozofia prawa, Warszawa: Wydawnictwo Lexis Nexis, Warszawa; B. Dupret (2010), Prawo w na-
ukach spotecznych, Warszawa: Oficyna Naukowa; L. Morawski (2003), Pozytywizm ,,twardy”,
pozytywizm ,,miekki” i pozytywizm martwy, ,,Jus et Lex” nr 2.
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To jednak w rezultacie wymagatoby od organdéw stanowiacych prawo na rdz-
nych poziomach i szczeblach rezygnacji z czgéci wiadzy.

Jednym z obszarow, w ramach ktorego realizowana jest szkolna edukacja
prawna jest przedmiot wiedza o spoteczenstwie. Nalezy przy tym podkreslic,
ze nie jest to ani najwazniejszy, ani jedyny obszar takiej edukacji, ale taki, ktory
doczekat si¢ formalnej oprawy w postaci oficjalnych, tzn. rzadowych doku-
mentow (podstawy programowe) oraz podrecznikow szkolnych (napisanych
w oparciu o te dokumenty i zatwierdzonych do uzytku szkolnego przez mi-
nistra wlasciwego do spraw o$wiaty). Warto w tym miejscu doda¢, ze wiedza
o spoteczenstwie jako przedmiot szkolny realizowany na III 1 IV etapie eduka-
cyjnym zostata zaprojektowana w celu rozwijania kompetencji obywatelskich
uczniéw i uczennic. Edukacja prawna jest zatem istotna, ale nie jedyna czgscia
tego przedmiotu.

Koncepcja, ktora lezy u podstaw edukacji obywatelskiej, opiera si¢ na
partycypacji i aktywnos$ci spotecznej. Podkreslaja to zardowno podstawy pro-
gramowe jak i stanowisko Rady Europy. Gerta Biesta, dokonujac analizy idei
aktywnego obywatelstwa w kontek$cie polityki europejskiej, wskazuje na jej
trzy charakterystyczne cechy: indywidualizm (wigksza koncentracja na dziatal-
nos$ci i odpowiedzialnos$ci jednostek niz zbiorowosci czy panstwa), konsensu-
alizm (oparcie o konsensualng a nie konfliktowa koncepcje demokracji), funk-
cjonalizm (Biesta, 2009, s. 149). To wlasnie w kontekscie funkcjonalizmu idei
aktywnego obywatelstwa (roznicowanie rodzajow aktywno$ci, ktora jednostki
powinny podejmowaé w celu reprodukcji okreslonego porzadku socjopolitycz-
nego), Biesta przypomina o specyficznej politycznej historii tej idei, zwlaszcza
w kontekscie angloamerykanskim.

Idea aktywnego obywatelstwa zarysowata si¢ mocno w wyniku thatcheryzmu i re-
aganizmu w ,,odpowiedzi” na proznig, ktora powstata w wyniku zburzenia regu-
lacji panstwa opiekunczego. W tym kontekscie aktywny obywatel byt pierwsza
i gtbwna osoba, ktdra poprzez zaangazowanie w lokalng spoteczno$é, miataby do-
starczac ,,ustug”, ktore nie sa dtuzej mozliwe do spetniania przez system panstwa
opickunczego. To wskazuje, ze w idei aktywnego obywatela nie chodzi tylko o le-
gitymizacj¢ demokratycznych rzadow. Jest ona natomiast Scisle powiazana z neoli-
beralng wizja dobrego spoteczenstwa, w ktorej indywidualne dziatania sa postrze-
gane jako gtéwne ,,rozwiazanie” problemow zbiorowych (Biesta, 2009, s. 150)°.

3 Wigcej na temat aktywnosci obywatelskiej w kontekscie neoliberalizmu zob. Hildebrandt-
-Wypych, 2013, s. 63—67.
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Uzasadnienie dla partycypacji i aktywno$ci spotecznej w ramach tzw.
podmiotowego modelu edukacji obywatelskiej (Biesta, 2009, s. 153—154) jest
zgota inne. Chodzi tu o wsparcie i promocjg politycznego dziatania, sprawstwa
politycznego (Biesta, 2009), o bardziej krytyczne i polityczne formy obywatel-
stwa. Jezeli edukacja oprocz funkcji rekonstrukcyjnej i adaptacyjnej ma petnié
rowniez funkcje emancypacyjna (Kwiecinski, 1995, s. 21), to w odniesieniu do
edukacji obywatelskiej oznacza to przygotowanie do krytycznej oceny funkcjo-
nujacych sit spotecznych, politycznych, ekonomicznych, do zakwestionowania
ich (Giroux, 1983, s. 182) oraz do uczestnictwa w zmianie otoczenia na lepsze
(Kwiecinski, 1995, s. 21). Poza tym nalezy zauwazy¢, ze aktywno$¢ podmio-
tu jest istotnym elementem procesu emancypacji (Czerepaniak-Walczak, 1994,
s. 141-159) pod warunkiem, ze naturalna implikacja bedzie tu zwigkszenie
stopnia zaawansowania faktycznej partycypacji publicznej. I tu napotykamy,
jak wspominatam wcze$niej, na zasadniczy problem. Postulat aktywno$ci i par-
tycypacji spotecznej nie budzi kontrowersji w odniesieniu do edukacji obywa-
telskiej in genere (cho¢ powody, dla ktérych obywatele i obywatelki maja by¢
aktywni sa r6zne, o czym wspominatam wyzej). W zakresie edukacji prawnej
dekomponuje jednak jej uproszczony, schematyczny, konformistyczny i deter-
ministyczny obraz. Jezeli prawo jest po to, zeby go przestrzegaé i szanowac,
jezeli przyjmujemy, ze jest czyms§, co jest nam dane ,,z gory”, stanowi ,,roz-
kaz”, ktory nalezy wykona¢, to aktywnosc¢ i partycypacja spoteczna w procesie
tworzenia, zmieniania i rozwijania prawa nie jest ani potrzebna, ani konieczna.
Konsekwencja takiego wniosku moze by¢ koncentracja na kompetencjach ada-
ptacyjnych w zakresie edukacji prawnej oraz eksponowanie okreslonej koncep-
cji prawa.

Celem tego artykutu jest zatem analiza wycinka szkolnej edukacji prawnej.
Spodziewam si¢ przy tym dominacji dyskurséw utrwalajacych, wykorzystuja-
cych strategie warto$ciujace oraz wykluczajacych ,,niewygodne” perspektywy
prawa.

Uwagi metodologiczne

Pytanie badawcze, ktore zostato skonstruowane w ramach niniejszego artykutu,
brzmi: Jakie rozumienie/jaka koncepcja prawa wynika z podstawy programo-
wej oraz podrecznikow do wiedzy o spoteczenstwie? Odpowiedzi na to pytanie
bede poszukiwac za pomoca krytycznej analizy dyskurséw podrecznikéw do
wiedzy o spoteczenstwie dla IV etapu edukacyjnego na poziomie podstawo-
wym oraz podstaw programowych w tym zakresie.
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Przyjmujg tu rozumienie dyskursu za Martinem Reisiglem, ktory wskazuje
na dyskursy jako wieloperspektywiczne semiotyczne wiazki praktyk spotecz-
nych sktadajacych si¢ z wzajemnie powiqzanych réwnoczesnych i sekwencyj-
nych dziatan jezykowych oraz innych dzialan semiotycznych, ktore konstytuujq
rzeczywistoS¢ spotecznq i sq przez nie konstytuowane (Reisigl, 2010, s. 36).

Wedhug Theo van Leeuwena dyskursy sa zasobami dla reprezentacji, wie-
dza o réznych aspektach rzeczywistosci, ktora jest wykorzystywana w mo-
mencie, gdy okreslony aspekt rzeczywistoSci ma by¢ reprezentowany (Van
Leeuwen, 2005, s. 95). Nie oznacza to, ze dyskursy w sposéb catkowity de-
terminuja to, co mozemy powiedzie¢ o tej rzeczywistosci, ale stanowia istotna
ramg dla nadawania jej sensu (Van Leeuwen, 2005). Dyskursy przyczyniaja si¢
do ksztattowania tozsamosci i dziatan cztowieka (Luke 1997, s. 5), a dziatajac
przez okreslone pojecia, konwencje, kategorie, konstruuja okreslona rzeczy-
wisto$¢, ktora jest postrzegana jako prawdziwa lub fatszywa, stuszna lub nie
(Dahlberg i in., 2013, s. 82). Tresci ksztatcenia natomiast sa nie tylko elemen-
tem socjalizacji szkolnej, ale moga réwniez dawa¢ odpowiedz na pytanie: ,,co
dane spoteczenstwo w okre§lonym momencie uwaza za istotne [...], w jaka
wiedzg, umiejetnoscei i [...] postawy [...] chcialoby [...] [cztonkdéw spoteczen-
stwa — V.K.] wyposazy¢?” (Zamojska, 2010, s. 127).

Zdaniem Leeuwena dowodem na istnienie danego dyskursu jest tekst (nie
tylko pisany), a w szczegolnosci podobienstwo, ktore wynika z roznych tekstow,
a dotyczy tego samego aspektu rzeczywistosci (Van Leeuwen, 2005). Zgod-
nie z powyzszym, w przypadku niniejszego artykutu dyskurs dotyczy edukacji
prawnej, a jego rekonstrukcja dokonana zostaje na podstawie tekstow, ktore
naleza do dwoch zasadniczo odmiennych gatunkéw. Podstawy programowe do
przedmiotu wiedza o spoteczenstwie stanowia fragment rozporzadzenia Mini-
stra Edukacji Narodowe;j. Jest to wigc gatunek prawny, ktéry posiada swoje
cechy charakterystyczne, m.in. takie jak: tryb oznajmujacy, brak argumentacji,
brak przeciwstawnych stanowisk. Tekst ten zostat wybrany z dwoch powodow.
Po pierwsze — jest przyktadem realizacji dyskursu na poziomie panstwowym.
Wskazuje na efekty edukacji, w szczegdlnosci — edukacji obywatelskiej, w tym
— edukacji prawnej, ktore sa lub nie sa aktualnie eksponowane przez panstwo.
Rodzaj aktu prawnego, za pomoca ktorego ustanawiane sa podstawy progra-
mowe tez ma tu znaczenie. Rozporzadzenie jest aktem prawnym powszechnie
obowiazujacym, ale jednocze$nie majacym nizsza moc prawna niz Konstytu-
cja, ustawy czy ratyfikowane umowy migdzynarodowe. Konsekwencja takiego
stanu rzeczy 1 obowiazywania reguly hierarchicznej w Polsce jest to, ze podsta-
wy programowe uchwalone w formie rozporzadzenia musza by¢ zgodne z ak-
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tami prawnymi majacymi wyzsza moc prawng. To w rezultacie oznacza, ze
nalezy zdawac¢ sobie sprawg z ograniczen co do wnioskow wynikajacych bez-
posrednio z podstaw programowych. Wszak stanowia one zaledwie jeden ele-
ment catej sieci powiazanych ze soba aktow prawnych, ktére dotycza edukacji
czy to w wymiarze formalno-organizacyjnym czy merytorycznym. Warto przy
tym zauwazy¢ swoisty paradoks — badajac dyskurs dotyczacy edukacji prawnej,
sigga si¢ do gatunkow, ktore same sg regulacjami prawnymi i to zaleznymi od
innych przepisow. Jednocze$nie istotne jest to, ze z samego faktu regulowania
prawnego okreslonych aspektow edukacji, w tym edukacji prawnej, wynika
wiedza na temat rzeczywistosci edukacyjnej, ktéra z kolei konstytuowana jest
m.in. za pomoca tych regulacji.

Nalezy rowniez pamigtac, ze forma rozporzadzenia oznacza, ze jest to akt
prawny wydawany przez ministra, w tym przypadku — ministra wlasciwego do
spraw o$wiaty (obecnie Ministra Edukacji Narodowe;j), a zatem nie jest uchwa-
lany przez Sejm i Senat. To z kolei predestynuje go do tego, by okresli¢ go
w kategoriach dokumentu ,,rzadowego”. Po drugie — to wtasnie na podstawie
tego tekstu tworzone sa (pod wzgledem merytorycznym) podrgczniki szkolne,
ktére stanowia drugi sposrod gatunkdéw wybranych do analizy. Warto przy tym
zauwazy¢, ze podreczniki szkolne, ktore ,,zostaly dopuszczone do uzytku szkol-
nego”, musza by¢ zgodne z podstawami programowymi, ale moga oczywiscie
poza nie wykraczac. Interesujacy jest takze sposob realizacji okreslonych wska-
zan zawartych w podstawach programowych przez teksty podrecznikow. Pod-
stawy programowe sa zatem zaréwno tekstem, ktory pozwala na rekonstrukcje
dyskursu dotyczacego edukacji prawnej, jak 1 kontekstem dla analizy dyskursu
rekonstruowanego na podstawie podrecznikdéw szkolnych.

Badana proba obejmuje zatem:

— Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27.08.2012 roku

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogoélnego w poszczegdlnych typach szkol, Dz. U. z 2012,
poz. 997, zatacznik nr 4 w zakresie dotyczacym podstawy programowej
przedmiotu wiedza o spoteczenstwie dla IV etapu edukacyjnego na po-
ziomie podstawowym oraz

— cztery (sposrod siedmiu) podrecznikéw do przedmiotu wiedza o spo-

leczenstwie dla IV etapu edukacyjnego na poziomie podstawowym

(oznaczonych [1P] — [4P] niezaleznie od podanej nizej kolejnosci ich

wymienienia):

— Zbigniew Smutek, Jan Maleska, Wiedza o spoteczenstwie. Podrecznik
dla szkot ponadgimnazjalnych. Zakres Podstawowy, Operon 2013;
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— Arkadiusz Janicki, W centrum uwagi. Podrecznik do wiedzy o spote-
czenstwie dla szkol ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Wy-
dawnictwo Nowa Era, Warszawa 2012;

— Katarzyna Fic, Maciej Fic, Lech Krzyzanowski, Wiedza o spoteczen-
stwie. Podrecznik dla szkol ponadgimnazjalnych. Zakres podstawo-
wy, SOP Oswiatowiec Torun Sp. z 0. 0. 2012;

— Iwona Walendziak, Mikotaj Walczyk, Wiedza o spoleczenstwie dla
szkol ponadgimnazjalnych, Podrecznik z ¢wiczeniami, Zakres pod-
stawowy, Wydawnictwo Edukacyjne Zofii Dobkowskiej ,,Zak”, War-
szawa 2012.

Przedstawione w niniejszym artykule analizy maja charakter pilotazowy,
stanowiac okreslony etap badan dotyczacych szkolnej edukacji prawnej. Z tego
tez powodu badana proba nie obejmuje wszystkich podrecznikow do wiedzy
o0 spoleczenstwie, a analizy ograniczaja si¢ do jednego wybranego kryterium
— koncepcji/rozumienia prawa. Przyjmuje przy tym taka definicj¢ koncepcji/
rozumienia prawa, zgodnie z ktora jest to zbior pogladéw na prawo, jego istote,
funkcjonowanie, czg¢sto zwigzany z okreslonymi nurtami w rozwoju mysli na-
ukowej, zwlaszcza w zakresie nauk spotecznych.

Analizy dyskursow wskazanych wyzej zrodet wtérnych dokonano w opar-
ciu o wybrane strategie dyskursywne (rozumiane jako mniej lub bardziej wta-
$ciwy 1 intencjonalny plan dziatan zastosowanych po to, by osiagna¢ dany cel):

a) Strategi¢ nominalizacji, predykacji, argumentacji, wzmacniania/tono-

wania;

b) Strategi¢ konstruktywna, utrwalajaca i usprawiedliwiajaca, transfor-

macyjna, demontujaca i destruktywna (Reisigl, Wodak, 2001; Reisigl,

2010; Reisigl, 2011, s. 150-183).

Pierwsza grupa strategii znajduje swoje zastosowanie w dyskursach dys-
kryminacyjnych, poniewaz pozwala na identyfikacj¢ takich cech dyskursow,
ktére buduja pozytywny wizerunek jednych i negatywny innych aktorow spo-
tecznych. Przeprowadzona analiza pokazata jednak, ze wskazana grupa stra-
tegii jest rowniez adekwatna do podejmowanego tu zagadnienia — koncepcji/
rozumienia prawa. Przyjecie tej grupy strategii jako kategorii analizy doprowa-
dzito do skonstruowania nastgpujacych pytan szczegdtowych:

1. W jaki sposob konstruowany jest wizerunek prawa? W oparciu o jakie

koncepcje (nominalizacja)?

2. Czy i w jaki sposdb warto§ciowane sa owe koncepcje? Jakie cechy po-

zytywne/negatywne przypisywane sa prawu ujmowanemu w ramach

okreslonej jego koncepcji (orzekanie — predykacja)?
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3. Zapomoca jakich argumentow i schematoéw argumentacyjnych probuje

si¢ uzasadni¢ ewentualne przyktady orzekania (argumentacja)?

4. Czy w analizowanych wypowiedziach obecne sa wzmocnienia lub to-
nowanie (wzmacnianie/tonowanie)?

Druga grupa wskazanych wyzej strategii (punkt b) jest szczegolnie uzy-
teczna dla okreslenia sposobu konstruowania tozsamosci narodowych (De Cil-
lia, Reisigl, Wodak, 1999). W przypadku podejmowanych tu analiz przyj¢to
nastepujaca interpretacje:

— strategia konstruktywna stuzy konstruowaniu okreslonego wizerunku/

rozumienia prawa jako elementu tozsamosci narodowej;

— strategia utrwalajaca i usprawiedliwiajaca zmierza do reprodukcji do-
minujacej/dominujacych koncepcji prawa i usprawiedliwia okreslone
rozumienie przez np. legitymizacj¢ odwotujaca si¢ do idei, procedury
lub standardu;

— strategia transformacyjna — jej celem jest przeksztatcanie r6znych rela-
tywnie ustabilizowanych aspektow tozsamo$ci (w tym réwniez rozu-
mienia prawa) w inne;

— strategia demontujaca i destrukcyjna uzywana jest w celu demitologiza-
cji i demontazu istniejacych elementow tozsamosci (De Cillia, Reisigl,
Wodak, 1999, s. 160—-161).

Analiza dyskursu zostanie dodatkowo poszerzona o wybrane kategorie
stworzone przez Theo van Leeuwena (Van Leeuwen 1996, s. 32—70, Van Leeu-
wen, 2005); chodzi tu zwtaszcza o:

— ekskluzje oznaczajaca wylaczanie okreslonych koncepcji prawa za po-
moca supresji (radykalne wytaczenie bez zadnych odniesien w tekscie)
lub backgroundingu (o tym, ze istnieja okreslone koncepcje mozemy si¢
domysla¢ na podstawie réznych odniesien w roznych miejscach tekstu);

— asocjacje¢ 1 dysocjacje — oznaczajaca, ze okreslone koncepcje sa ze soba
zestawiane tylko po to, by zrealizowa¢ konkretny cel wypowiedzi (aso-
cjacja), po osiagnieciu tego celu, w innych okolicznosciach nie wspomi-
na si¢ o nich w tym konkretnym zestawieniu, mimo ze mogtoby to by¢
uzasadnione (dysocjacja);

— indeterminacj¢ i determinacj¢ — oznaczajaca, ze okreslone koncepcje
prawa sa oznaczone, nazwane (determinacja), a inne mimo ze sa wspo-
minane, to jednak nie sq wyspecyfikowane (indeterminacja) (Leeuwen,
2005).
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Podstawa programowa wobec zagadnien prawnych

W pierwszej kolejnosci nalezy stwierdzi¢, ze podstawa programowa przedmio-
tu wiedza o spoteczenstwie dla IV etapu edukacyjnego (zakres podstawowy)
w potowie odwotuje si¢ do komponentu wiedzy (w tym takze do wiedzy na
temat prawa). Obejmuje on nast¢pujace elementy: Znajomos$¢ zasad i procedur
demokracji (punkt I'V), Znajomo$¢ podstaw ustroju Rzeczypospolitej (punkt V),
Znajomos$¢ praw cztowieka i sposoboéw jego ochrony (punkt VI). W ramach
opisu pozostatych wymagan mozna odnalez¢ okreslone fragmenty stwarza-
jace dla uczniow mozliwosci rozwoju kompetencji emancypacyjno-krytycz-
nych, np.: wyraza wlasne zdanie w wybranych sprawach na roznych forach
publicznych i uzasadnia je, jest otwarty na odmienne poglady (Zatacznik nr 4
do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalce-
nia ogolnego w poszczegolnych typach szkot, Dz. U. z 2012, poz. 997). Nalezy
jednak zwrdci¢ uwagg, ze tam, gdzie tekst odnosi si¢ wprost do prawa, dyskurs
postuguje sig strategia utrwalajaca, np. sprawnie korzysta z procedur i mozli-
wosci, jakie stwarzajq obywatelom instytucje zycia publicznego (Zatacznik nr 4
do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalce-
nia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét, Dz. U. z 2012, poz. 997). Warto
dodaé, ze powyzszy cytat pochodzi z wymagania ogoélnego okreslonego jako
wspoltdziatanie w sprawach publicznych. Trudno powiedzie¢, by opis tego wy-
magania korespondowat z koncepcja aktywnos$ci spotecznej rozumiang w ka-
tegoriach potencjatu emancypacyjnego podmiotu. Nie ma tu takze odniesien,
do — podkreslanego takze w ramach obywatelskich kompetencji kluczowych
W procesie uczenia si¢ przez cale zycie — uczestnictwa w procesach podejmo-
wania decyzji (Zatacznik do Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Unii
Europejskiej nr 2006/962/WE). Powyzszy wniosek potwierdza analiza wyma-
gan szczegdtowych. Zaden z analizowanych punktéw nie dotyczy kwestii zwia-
zanych z partycypacja uczniow w procesie podejmowania decyzji. Aktywne
obywatelstwo nawiazuje tu raczej do funkcjonalistycznego ujmowania tej idei,
wskazywanego przez Gerta Biestg.

Tylko jedno z wymagan szczegdétowych w analizowanej podstawie pro-
gramowej odnosi si¢ wprost do rozumienia prawa. Wymaganie to zostato sfor-
mutowane nastepujaco: Uczen [...] wyjasnia, co to jest prawo i czym sie rozniq
normy prawne od norm religijnych, moralnych i obyczajowych (Zatacznik nr 4
do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 roku
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w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalce-
nia ogbélnego w poszczegdlnych typach szkot, Dz. U. z 2012, poz. 997). Co
prawda wymaganie to nie wskazuje zadnej koncepcji prawa, ale to wlasnie
proba rekonstrukeji definicji prawa uzasadnia potrzebg uwzglednienia réznych
jego koncepcji, ujeé. Z drugiej strony, w ramach tego wymagania nie wskazano
wprost tego, ze uczen zapoznaje si¢ z roznymi koncepcjami/perspektywami ro-
zumienia prawa, co oznacza, Ze program nauczania oraz podrgcznik opierajacy
si¢ na tej podstawie moze poprzesta¢ na jednostronnej definicji, a to de facto
skutkuje wykluczeniem/pomniejszeniem roli innych koncepcji przez zastoso-
wanie strategii ekskluzji.

Koncepcja(e) prawa w dyskursach podrecznikowych

Powyzsze uwagi znajduja swoje potwierdzenie w analizie dyskursow podrgcz-
nikow do wiedzy o spoteczenstwie. Niestety ewentualny potencjat wskazane-
g0 wyzej wymagania szczegdtowego nie jest wykorzystany. Mamy tu bowiem
do czynienia z wykluczeniem wielu koncepcji prawa. Nie chodzi tylko o fakt
braku uj¢¢ prawa charakterystycznych dla wspotczesnych doktryn prawnych.
Dyskursy podrecznikowe nie wykraczaja poza dychotomi¢ prawo pozytywne—
prawo naturalne. Nie ma tu mowy o realizmie prawniczym, nie mowiac juz
o innych koncepcjach prawa, np. socjologicznych, psychologicznych, ekono-
micznych. Zastosowano w tym zakresie strategi¢ ekskluzji za pomoca supresji.
Rekonstrukcja w tym zakresie jest zatem niepetna i selektywna.

Jesli chodzi natomiast o koncepcj¢ prawa naturalnego, réwniez ma ona
charakter niepetny i znieksztalcony. Niepelny dlatego, ze w Zzadnym z anali-
zowanych podrg¢eznikdw nie wspomina si¢ o prawie natury o zmiennej tresci.
W ten spos6b pomija sig istotny nurt w rozwoju mysli prawa naturalnego, zapo-
czatkowany przez Immanuela Kanta, a kontynuowany np. przez Rudolfa Stam-
mlera (Chojnicka, Olszewski, 2004, s. 356; Tokarczyk, 2009, s. 115, 119-120).
Znieksztatcenie koncepcji prawa naturalnego polega na tym, ze dyskurs wyraz-
nie eksponuje jaka$ okreslong doktryng w ramach prawa naturalnego i to na tej
wlasnie podstawie konstruuje wizerunek tego prawa.

Przyjrzyjmy sig¢ przyktadowi, ktory tego dotyczy:

Przyktad 1

Wedtug jednych koncepcji prawo naturalne wywodzi sie bezposrednio
z natury pojmowanej jako srodowisko przyrodnicze.
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Nauka Kosciola katolickiego prawo naturalne utozsamia z prawami bo-
skimi i nie wiqze go z ustanowieniem czy uznaniem przez wladze, lecz wywodzi
Jje z natury czlowieka, obdarzonego przez Boga rozumem i wolng wolq. Normy
prawa naturalnego, niezalezne od woli wladzy, sq przez to trwalsze od prawa
pozytywnego, a niektore jego reguly sq wrecz niezmienne. W minionych stule-
ciach w roznych formach ustrojowych panstwa, prawo tworzone przez wiadcow
niezgodnie z prawem naturalnym (boskim) nierzadko powodowato konflikty
w panstwie, przyczyniajqc sie do buntu przeciw wladcy. Idea prawa natural-
nego miata decydujqcy wplyw na ksztaltowanie sie koncepcji praw cztowieka.
Wspoiczesnie jest ono traktowane jako wzor, na ktorym powinno sie opierac
prawo stanowione przez ludzi. Koncepcja prawa naturalnego jako nadrzed-
nego wobec prawa panstwowego jest konsekwencjq odwiecznego pragnienia,
aby prawo ludzkie bylo dobre, sprawiedliwe, a nie konstruowane dla doraznych
interesow 0sob sprawujqcych wladze. Idea prawa naturalnego pozwolita mig-
dzy innymi na osqdzenie zbrodniarzy wojennych w procesach norymberskim
i tokijskim po zakoniczeniu Il wojny swiatowej.[1P]

Cho¢ pierwsze zdanie tego tekstu sygnalizuje inna niz Boég podstawe pra-
wa natury, to nalezy zwrdci¢ uwage, ze mowa jest tu o jakichs blizej nieokreslo-
nych ,,jednych” koncepcjach (indeterminacja). Dalej tekst odwoluje si¢ juz do
prawa boskiego, a nawet konkretnego wyznania, podkreslajac w dalszej czesci,
przez zastosowanie nawiasu, ze prawo naturalne utozsamiane jest z prawem
boskim (determinacja). Nawet tam, gdzie tekst odnosi si¢ do natury cztowie-
ka, jego rozumu i wolnej woli, to podkresla, Ze sa to atrybuty, ktéorymi obda-
rza Bog. Dyskurs konstruuje zatem okre§lony wizerunek prawa naturalnego.
Zastosowano tu takze strategi¢ predykacji, warto§ciujac prawo naturalne (tu:
boskie) i prawo pozytywne, ktore — z kolei — przedstawiane jest w negatywnym
swietle. Do ekspozycji okreslonego rozumienia prawa naturalnego zastosowa-
no strategi¢ legitymizacji przez standaryzacj¢ (odwotanie si¢ do dominujacego
w Polsce wyznania) oraz strategi¢ wzmocnienia przez odwotanie si¢ do zbrodni
nazistowskich.

Warto takze przyjrze¢ si¢ innemu fragmentowi tego samego podrecznika.

Przyktad 2
Prawo naturalne a stanowione

Normy prawne mogq by¢ tworzone i zmieniane przez ustawodawce dosé
szybko w celu dostosowania ich do zachodzqcych w panstwie procesow po-
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litycznych i przeobrazen spotecznych. W porownaniu z nimi normy moralne
i obyczajowe sq wzglednie trwale, gdyz ksztaltujq sie wolniej i obowiqzujq
znacznie dluzej. Prawo obowiqzujqce w danym panstwie, czyli ogot norm za-
chowania ustanowionych lub uznanych przez wladze panstwowq i zagwaranto-
wanych przymusem — to prawo pozytywne.

Prawo naturalne jest rozumiane jako zbior norm, ktore obowiqzujq cale
spoleczenstwo i wladze panstwowq bez wzgledu na to, czy sq one przez te wia-
dze ustanowione i uznawane. [1P]

Warto$¢ prawa naturalnego jest podkreslana w opozycji do prawa pozy-
tywnego. W rezultacie konstruowany jest wizerunek prawa pozytywnego, ktore
jawi si¢ jako nietrwate, dostosowane do procesow politycznych, dorazne (przy-
ktad 11 2) (orzekanie). Wartosciujac obie koncepcje, ukryto w dwoch ostatnich
zdaniach nastg¢pujace presupozycje: prawo naturalne jest nie zawsze uznawane
przez wladzg, prawo pozytywne jest nie zawsze zgodne z prawem naturalnym,
prawo pozytywne nie obowiazuje wladzy.

Mimo tak przedstawionej relacji prawa pozytywnego i naturalnego, w ra-
mach podrecznikowego podsumowania wyeksponowano prawo pozytywne
(sic!), wspominajac co prawda o prawie naturalnym, ale po$wigcajac przede
wszystkim uwage formalnym aspektom prawa charakterystycznym dla jego
pozytywistycznej wizji. Prawo naturalne, jak wskazuje przyktad 1, pozostaje
zatem w sferze pragnien.

Podobne wnioski wynikaja z analizy dyskursu w kolejnym z analizowa-
nych podrecznikow [2P].

Tu takze widoczne jest swoiste ,,pekni¢cie” migdzy ta czescia ksiazki, ktod-
ra w sposob ogdlny odnosi si¢ do prawa, a ta, ktoéra poSwigcona jest prawom
cztowieka. Niestety nie mozna tego zabiegu okresli¢ w kategoriach ,,dwoisto-
$ci” w rozumieniu tego terminu zastosowanym przez Lecha Witkowskiego
(Witkowski, 2013). Tak by byto, gdyby ukazywano ztozono$¢ relacji migdzy
prawem pozytywnym i naturalnym, nie oceniajac jednoznacznie ktéregokol-
wiek z tych porzadkdw, ale dyskutujac czy prowokujac do dyskusji na ten te-
mat. Tymczasem dyskurs podrgcznikowy na temat koncepcji prawa wydaje si¢
»pekac”. Prawno-naturalne 1 pozytywistyczne ujgcia prawa ulegaja asocjacji
przy okazji podejmowania tematyki praw cztowieka. Jednocze$nie oba porzad-
ki prawne sa warto$ciowane, a dyskurs eksponuje okreslone zroédto pochodze-
nia praw natury. Zupetnie zapomina si¢ o tym w innych obszarach tematycz-
nych. Definicje prawa pojawiajace si¢ w ramach tematyki ,,Prawo i sady”, maja
charakter czysto formalny, co $wiadczy o przyjeciu pozytywistycznej koncep-
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¢ji prawa, mocno krytykowanej w tekstach dotyczacych praw cztowieka. To
potwierdza, ze relacja migdzy prawno-naturalnym i pozytywnym porzadkiem
prawnym pojawia si¢ w dyskursie w konkretnym celu, nastgpnie za$ ulega roz-
padowi (dysocjacji) i nie jest brana pod uwage przy tworzeniu podstawowej
definicji prawa.

Oto definicja prawa zawarta w rozdziale podrecznika zatytulowanym —
»Prawo 1 sady”:

Przyktad 3

[...] system norm prawnych stworzonych przez organy panstwowe, ktorym
kazdy winny jest postuszenstwo [2P].

Tymczasem w rozdziale dotyczacym praw czlowieka czytamy:
Przyktad 4

W koncu XIX wieku w nauce prawa narodzila sie koncepcja pozytywizmu
prawnego, ktora zakladata, zZe prawo pochodzi kazdorazowo od prawodawcy,
ktory je ustanawia, okresla jego tres¢ i je sankcjonuje. Spowodowato to odro-
dzenie starego, znanego juz w starozytnosci, konfliktu o to, ktore prawa sq waz-
niejsze: naturalne czy stanowione. Tym razem byt to spor miedzy zwolennikami
dwoch doktryn: prawa naturalnego i pozytywnego. Z pozytywistycznego punktu
widzenia prawa naturalne i wynikajqce z nich prawa cztowieka nie istniejq.
Wszelkie prawa, ktore posiada jednostka, sq uprawnieniami zagwarantowany-
mi przez prawo pozytywne i mogq byé dowolnie cofniete lub ograniczone. Po-
zytywisci prawni przekonywali, Ze jedynq rzeczywistosciq jest realny swiat, a co
za tym idzie, nalezy bezwzglednie stuchac istniejqcej wtadzy.

Przyjecie takiego zalozenia sprzyjalo totalitarnym ujeciom prawa do-
puszczajqcym dowolnq jego tres¢. W ten sposob pozytywizm prawniczy wspol-
ksztattowal bezprawie ubrane w szaty prawa w komunistycznej Rosji czy nazi-
stowskich Niemczech. Pozytywizm prawny utozsamiajqcy ustawe z prawem byt
— pisal niemiecki profesor filozofii prawa uniwersytetu w Heidelbergu Gustav
Radbruch — ,,wspotwinny udziatu niemieckiej nauki prawa w tworzeniu stanu
prawnego lat narodowego socjalizmu”.

Jednak podczas dyskusji nad odpowiedzialnosciq nazistow za smierc¢ mi-
lionow ludzi po klesce Il Rzeszy w Il wojnie Swiatowej nastqpita rehabilita-
cja prawa naturalnego. To m.in. w tej debacie Gustav Radbruch przeciwstawit
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., prawo ponadustawowe” (naturalne) ,,ustawowemu bezprawiu”. Twierdzil, ze
przepisy prawa pozytywnego (stanowionego, lex), ktore sq ,,razqco, w najwyz-
szym stopniu sprzeczne” z prawem naturalnym (jus), powinny by¢ w procesie
stosowania prawa traktowane tak, jakby w ogole nie obowiqzywalty (,, prawo
nieprawne nie jest prawem” — tzw. formuta Radbrucha).

Dzieki powrotowi do doktryny prawa naturalnego i zastosowaniu formuty
Radbrucha udato sie oskarzyc i skazaé¢ w procesach norymberskich i procesie
tokijskim wielu zbrodniarzy wojennych za (niewystepujqce dotqd w aktach pra-
wa stanowionego) zbrodnie ludobdjstwa i zbrodnie przeciwko ludzkosci. [2P]

Warto poréwnaé jednoznacznie negatywny wizerunek prawa pozytywne-
g0, ktory konstruowany jest w przyktadzie 4 z bezdyskusyjnie przedstawiona
definicja prawa pochodzaca z innego rozdziatu (przyktad 3).

Przyktad 4 pokazuje zastosowanie strategii nominalizacji, potaczonej
z orzekaniem. Dyskurs konstruuje warto$ciujacy, zdecydowanie negatywny
wizerunek prawa pozytywnego, pozostajacego w opozycji do prawa naturalne-
go. Argumentacja takiej oceny zostala przy tym wzmocniona przez odwolanie
si¢ do komunizmu i nazizmu. Wykorzystano zatem argumentum ad populum.
Odwotano sig rowniez do pogladow Gustava Radbrucha, nie analizujac jednak
jego mysli 1 historii dla ukazania ztoZzono$ci relacji migdzy prawem naturalnym
i pozytywnym, ale wykorzystujac jego poglady dla uprawomocnienia prezen-
towanego osadu.

Mimo ze w podreczniku zawarto informacje odnoszace si¢ do rdéznych
sposobow rozumienia zrodet prawa naturalnego, dyskurs wyraznie akcentuje
deterministyczne ujgcie prawa naturalnego (przyktad 5), a odwotanie si¢ do $w.
Augustyna kieruje nasza uwage na prawo boskie.

Przyktad 5

System naturalnoprawny zaklada istnienie takiego prawa, ktore jest obiek-
tywne oraz niezalezne od woli i swiadomosci i cztlowieka (nazywanego czesto
nadrzednym albo absolutnym, a w niektorych okresach historii — boskim). Za-
wiera ono moralne pewniki, ktore pozwalajq cztowiekowi odrozni¢ dobro od
zta. Moze on te reguly naruszy¢, ale nie moze ich uniewaznic. Jak pisat sw.
Augustyn, jest to ,,prawo zapisane w sercach ludzkich, ktorego nie moze wyma-
zac¢ niegodziwos¢”. Jego normy sq niezmienne, bardziej pierwotne i trwalsze
niz prawo pisane, a w zwiqzku z tym obowiqzujq niezaleznie od prawodawstwa
panstwowego (prawa stanowionego). [2P]
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Analiza dyskursu kolejnego podrecznika do wiedzy o spoteczenstwie [3P]
doprowadza do wniosku o catkowitym braku zwiazku migdzy prawem natural-
nym i pozytywnym.

Przyktad 6

Prawo naturalne i pozytywne

Ludzie od wiekow poszukujq odpowiedzi na pytanie, ktore prawo jest waz-
niejsze. naturalne czy pozytywne.

Prawo naturalne to system norm oraz wartosci obowiqzujqcych niezalez-
nie od decyzji cztowieka. Mogq one pochodzi¢ od Boga, wynika¢ z natury ludz-
kiej rozumianej jako zdolnosé jednostki do refleksji nad sobq i sSwiatem, a tak-
ze z godnosci czltowieka, czyli jego wyjatkowego statusu wsrod istot zZywych.
Prawo naturalne jest uwazane za najtrwalsze, majqce decydujqce znaczenie
w razie wystqpienia sprzecznosci z normami stworzonymi przez cztowieka.
Zwolennicy tego prawa uwazajq je za sprawiedliwe, powszechne i obiektywne.
Nie musi ono by¢ spisywane. Czlowiek powinien dqzy¢ do jak najpelniejszej
realizacji jego nakazow w swoim Zyciu.

Prawo pozytywne, tworzone przez ludzi, zalezy od woli ustawodawcy,
dbajacego o dobro spotecznosci. Obowiqzuje na danym terenie i w okreslonym
czasie — od ustanowienia do uchylenia lub wprowadzenia zmian. Zwolennicy
koncepcji o wyzszoSci tego rodzaju prawa twierdzq, Ze nalezy respektowac tylko
takie normy, ktorym nadano forme dokumentu. [3P]

Na brak zwiazku migdzy prawem pozytywnym a naturalnym wskazuje
rowniez tabela umieszczona w podrgczniku, ktora réznicuje obie koncepcje
w odniesieniu do okreslonych kryteriéw. Podziat jest uproszczony i dos¢ sche-
matyczny 1 nie uwzglednia wewnatrzdoktrynalnego zréznicowania koncepcji.
Warto réwniez dodac, ze powyzsze uwagi, inaczej niz w poprzednio analizowa-
nych podregcznikach, zostaty umieszczone w rozdziale pt. ,,Prawo”. W rozdziale
dotyczacym praw cztowieka nie ma natomiast bezposrednich odwotan do prawa
naturalnego, co stanowi zabieg pomniejszajacy jego rolg. Dyskurs postuguje sig
zatem strategia ekskluzji w odniesieniu do relacji migdzy prawem naturalnym
i prawem stanowionym oraz w odniesieniu do zwiazku migdzy prawami czto-
wieka i prawem naturalnym. To zdecydowanie marginalizuje prawno-naturalne
ujecie prawa. Podstawowa definicja prawa zawarta w podre¢czniku (przyktad 7)
ma natomiast charakter formalny, rodowdd pozytywistyczny, a podrecznikowe
podsumowanie do analizowanego rozdzialu rowniez eksponuje formalna strong
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prawa. Dyskurs ma tu rowniez charakter orzekajacy, a jego funkcja rekonstruk-
cyjna jest szczegolnie ,,kulejaca” .

Przyktad 7

Definicja prawa

Jest to uporzqdkowany zbior norm postepowania powszechnie obowiqzu-
Jacych na terytorium danego panstwa i ustanowionych przez jego odpowied-
nie organy. Realizacje tych norm wspiera zagrozenie uzycia srodkow przymusu
i wymierzenia kary przez panstwo. [3P]

Dyskurs kolejnego podrecznika konstruuje wizerunek prawa oparty przede
wszystkim na prawie pozytywnym.

Przyktad 8

Dla cztonkow spoteczenstwa, zobowiqzanych do przestrzegania prawa,
szczegolne znaczenie majq normy prawne, czyli normy ktore zostaly ustano-
wione przez organy wladzy publicznej, wyrdzniajqce sie tym, Ze przestrze-
gane sq pod przymusem panstwa — jako system nakazow, uprawnien i zaka-
zow. [4P]

Zastosowano tu strategi¢ orzekania, wskazujac jednoznacznie, ze normy
prawne sa najwazniejsze. Nie zastosowano przy tym argumentacji. Ewentualnie
mozna tu dopatrzy¢ si¢ legitymizacji poprzez standaryzacj¢. Dyskurs odwotuje
si¢ bowiem do zasady panstwa prawa, uznawanej jako podstawowa w ramach
ustroju demokratycznego. W jednym z fragmentéw napisano:

Przyktad 9

Byé moze zetkngles sie juz z terminem panstwo prawa. Charakteryzuje
on takie panstwo, ktore rzqdzone jest przez prawo, a nie jakikolwiek autory-
tet, site, ideologie czy osobe. [...] W panstwie prawa istnieje pierwszenstwo
norm prawnych wobec wszelkich innych norm w postepowaniu organow pan-
stwa. [4P]

Podobna argumentacja zostata zastosowana w ramach dyskursu podrgcz-
nika [3P].
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Przyktad 10

Skrupulatne przestrzeganie ustalonych regut przez organy panstwa od-
grywa natomiast role wychowawczq i motywuje obywateli do postepowania
zgodnego z tresciq prawa. Zasade praworzqdnosci uznajq wszystkie panstwa
demokratyczne. [3P]

Uzycie okre$lenia ,,skrupulatne” przenosi akcent z merytorycznego na for-
malny aspekt prawa. Oprocz legitymizacji przez standaryzacj¢ odwotano si¢ tu
do wychowawczych aspektéw stosowania takiej zasady.

Warto zwroci¢ uwage, ze zwlaszcza w przyktadzie 9 mamy do czynienia
z depersonalizacja prawa w tym sensie, ze zostaje ono catkowicie oderwane
od cztowieka. Panstwo rzadzone jest przez prawo, a nie przez ludzi. Chyba
zapomniano o tym, ze jednak kto$ to prawo musi stworzy¢. Taki zabieg nadaje
dodatkowo prawu cechy zjawiska abstrakcyjnego i niedost¢pnego ludziom oraz
wykluczajacego cztowieka jako jego tworcg.

Ekspozycja takiego wizerunku prawa w dyskursie analizowanego podrecz-
nika zostata dodatkowo wzmocniona przez zastosowanie strategii ekskluzji. Dys-
kurs wyklucza jakiekolwiek inne koncepcje prawa. O prawie naturalnym wspo-
mina si¢ tylko raz, nie rozwijajac w zaden sposob tego pojgcia (backgrounding).

Przyktad 11

Prawa czlowieka, ze wzgledu na ich charakterystyczne cechy, okresla sie
mianem praw naturalnych, poniewaz sq wlasciwe dla wszystkich ludzi. [4P]

Podsumowanie i wnioski

Podsumowujac, analiza koncepcji/rozumienia prawa w dyskursie podstawy
programowej 1 wskazanych podrgcznikow do wiedzy o spoteczenstwie na IV
etapie edukacyjnym (zakres podstawowy) pozwala stwierdzic:
1. Podstawy programowe nie wykluczaja mozliwosci uwzglednienia
w procesie edukacji roznych koncepcji prawa, ale tez nie wskazuja tego
wprost. W rezultacie moze to wptywac na ekspozycje jednej wybrane;j
koncepcji prawa przy jednoczesnym wykluczeniu innych.
2. Calosciowe spojrzenie na podstawe programowa pozwala stwierdzic,
ze w odniesieniu do zagadnien prawa, dyskurs postuguje si¢ strategia
utrwalajaca, a nie — transformacyjna.
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3. W dyskursach wybranych podrgcznikow identyfikowalne sa:

— niepeha i selektywna rekonstrukcja koncepcji prawa, ktora nie wy-
kracza poza dychotomi¢ prawo naturalne—prawo pozytywne, kon-
struowanie niepetnego i znieksztalconego wizerunku prawa natural-
nego i pozytywnego a takze

— wyrazne warto$ciowanie prezentowanych koncepcji prawa (strategia
predykacji, wzmacnianie) oraz okreslonych doktryn w ramach tych
koncepcji.

4. W dyskursach analizowanych podrecznikéw mamy do czynienia z wy-
razng dominacja koncepcji pozytywistycznej prawa. Charakterystycz-
ne jest przy tym swoiste ,,peknigcie” migdzy wizerunkiem prawa re-
konstruowanym na podstawie dyskursu dotyczacego praw cztowieka
a tego, ktory odnosi si¢ do prawa funkcjonujacego w danym panstwie.
Powodem dla ewentualnego zaistnienia w tych dyskursach koncepcji
prawa naturalnego jest podejmowanie tematyki odnoszacej si¢ do praw
czlowieka. Tam jednak, gdzie konstruowane sa zasadnicze definicje
prawa, koncepcja wcze$niej negatywnie wartoSciowana (pozytywi-
styczna, cho¢ dyskursy nie okreslaja jej wprost tym mianem), zostaje
wyeksponowana. Moze to wynika¢ z glebokiego zakorzenienia pozyty-
wistycznego wizerunku prawa, z ,,uwigzienia” (by¢ moze nie do konca
swiadomego?) w jednej perspektywie.

Jezeli zatem dyskurs traktujemy jako ,,wiedz¢ o roznych aspektach rzeczy-
wisto$ci”, ktora stanowi istotna ram¢ dla nadawania sensu tej rzeczywistosci,
to wnioski wyplywajace z analizy dyskursow podstawy programowej i wybra-
nych podrecznikéw do wiedzy o spoleczenstwie dla IV etapu edukacyjnego
nie wychodza naprzeciw problemom wspodtczesnego prawa i kultury prawnej.
,Uwigzienie” w ramach okres§lonej koncepcji prawa nadaje rowniez okreslony
sens praktykom spotecznym w zakresie tworzenia, stosowania i przestrzegania
prawa. Mimo deklaracji, nie chodzi tu o partycypacje publiczna — tylko o zna-
jomos¢, podporzadkowanie i przestrzeganie prawa.

Prawa nalezy przestrzega¢ i nie ma co do tego zadnych watpliwosci. Pra-
wo jednak powinno by¢ ,stuszne i sprawiedliwe”. Jezeli jednak jego jakos$¢
pozostawia wiele do zyczenia, to czy rzeczywiscie dyskursy obecne w ramach
szkolnej edukacji prawnej powinny mie¢ charakter utrwalajacy? Czy naprawdg¢
chodzi tu o reprodukcjg takiego stanu rzeczy? Czy rzeczywiscie w ramg, kto-
ra w jakims$ stopniu nadaje sens rzeczywistosci, chcemy wpisywaé wytacznie
komunikat — ,,przestrzegaj prawa”, zwykle dodajac ,,bo jak nie, to spotkaja cie-
bie sankcje”? Jezeli na ktdére$ z tych pytan odpowiemy przeczaco, to wyniki
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przeprowadzonej w tym artykule analizy sa nieco niepokojace. Nalezy zwrocié
uwagg, ze nie tylko koncepcja/rozumienie prawa ma znaczenie dla oceny dys-
kursu szkolnej edukacji prawnej. Jest ona jednak waznym elementem. Sposob,
w jaki ludzie pojmuja prawo, wplywa z pewnoscia na okreslone praktyki spo-
leczne. Warto by bylo zatem, by dyskurs zwiazany ze szkolna edukacja praw-
na, zwlaszcza dyskurs podrecznikowy, nie ograniczat si¢ do jednej lub dwoch
koncepcji prawnych, stawiajac je dodatkowo w opozycji lub znieksztalcajac,
ale wprowadzat r6zne perspektywy ujmowania prawa. Nie chodzi mi przy tym
o to, by podreczniki wskazywatly, czym jest np. realizm prawniczy, nurt Law
and Society, czy ruch Critical Legal Studies, ale nieco szerzej ujmowaty pra-
wo, wskazujac np. na watki kulturalistyczne, krytyczne, pragmatyczne i nie
rezygnujac z tych, ktore sa juz obecne. Odpowiedzi na pytania — ,,Czym jest
prawo?”, ,,Kto je tworzy?”, ,,.Dla kogo?”, ,,W jakim celu?”, ,,Jakie ono jest?”
— powinny wykracza¢ poza perspektywe formalistyczng. Przesunigcie punktu
cigzkosci z prawa definiowanego czysto formalnie na rozumienie prawa jako
zjawiska w szerszym kontek$cie, uwzgledniajacego wiele rownowaznych per-
spektyw, jest waznym krokiem w kierunku zaistnienie lub zwigkszenia partycy-
pacji publicznej w procesach tworzenia, zmieniania i rozwijania prawa. Jezeli
postulat partycypacji publicznej, lezacy u podstaw edukacji obywatelskiej, nie
ma wylacznie (jak to ocenial Biesta) charakteru politycznego i ma by¢ realizo-
wany we wszystkich obszarach edukacji obywatelskiej, w tym takze w ramach
szkolnej edukacji prawnej, warto byloby przebi¢ si¢ przez ,,zasieki’, ktore to
utrudniaja. Przekonanie o znaczeniu i sensie wspotuczestnictwa w procesach
tworzenia prawa, nie mowiac juz o tworzeniu narze¢dzi i technik pozwalaja-
cych na takie bezposrednie uczestnictwo (zwlaszcza na poziomach; lokalnym,
wewnatrzinstytucjonalnym, wewnatrzorganizacyjnym), nie pojawi si¢/nie roz-
winie/nie nabierze rozpedu, jezeli prawo bedzie pojmowane w sposob zdeper-
sonalizowany, jako co$ nadawanego ,,0dgornie” i przeznaczonego jedynie ,,do
realizacji”.
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