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dukacja w warunkach wspétczesnej ,cywilizacji obrazkowej” stawia

przed nauczycielem szczegélne wyzwania, wymagajac znacznie wigk-
$zego zaangazowania, by uczniéw zaciekawié, zainteresowaé, a co najwaz-
niejsze, by skutecznie nauczy¢ omawianego na zajeciach materiatu, reali-
zujac tym samym zaktadane cele dydaktyczne. Jednoczesnie ciagly postep
techniczny stwarza coraz nowe mozliwoéci prezentacji tresci nauczania,
w formie bardziej dla stuchaczy atrakcyjnej, przy czym formy te stajg sig
coraz wazniejszym elementem szkolnej edukacji. W przypadku historii ta-
kimi niezbgdnymi $rodkami sg wszelkie wizualizacje dziejéw, pozwalajace

* Justyna Budzitiska, Zrédto ikonograficzne w szkolnej edukacji historycznej na przy-
kladzie zbiordw muzedw wielkopolskich, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza, Poznath 2014, ss. 205, ISBN: 9788323227663.

147


http://dx.doi.org/10.12775/KLIO.2015.036

Recenzje

bardziej doswiadczy¢ przesztos¢ niz umozliwia to tradycyjny przekaz szkol-
ny. Do tych przedstawienl konieczne jest jednak réwniez odpowiednie po-
dejscie, co stara si¢ udowodni¢ autorka omawianej pracy. Edukacja z jednej
strony nie moze pozosta¢ oboj¢tna na te zjawiska, a z drugiej musi przede
wszystkim zadba¢ o réwnowagg migdzy dwoma wspomnianymi typami
przekazu — wizualnym i narracyjnym, ktére nawzajem mogg si¢ doskonale
uzupelnia¢ z pozytkiem dla wiedzy historycznej przekazywanej nastgpne-
mu pokoleniu.

Autorka omawianej ksiazki podjeta si¢ préby stworzenia wzoru
umozliwiajacego kompleksowe wykorzystanie zrédet ikonograficznych
w szkolnej edukacji historycznej, konkretnie dziet malarskich i rysunko-
wych. Model ten, z zatozenia, miat by¢ zréznicowany ze wzgledu na eta-
py w szkolnej edukacji, a tym samym dostosowany do wieku odbiorcéw.
Oproécz tego gléwnego zatozenia praca ta réwniez stara si¢ podsumowaé
i usystematyzowa¢ dotychczasowe rozwazania dotyczace funkcjonowania
tego rodzaju materiatu Zrédlowego na dwéch poziomach — ogélnej reflek-
sji oraz wlasnie na polu szkolnej edukacji historycznej. We wstepie au-
torka argumentuje potrzebg stworzenia mechanizmu, ktéry umozliwiat-
by wykorzystanie przedstawieri malarskich w nauce historii, m.in. przez
przesledzenie dotychczasowych prac poruszajacych kwestie edukacji, oraz
dostrzega wezesniejsze proby tworzenia odpowiednich warunkéw dla na-
uczycieli, a dalej takze dla uczniéw, do pracy ze Zrédtami ikonograficz-
nymi. Material badawczy pracy stanowia obrazy i rysunki pochodzace
z wielkopolskich muzeéw, wigkszo$¢ z nich — z Muzeum Narodowego
w Poznaniu wraz z oddziatami — Muzeum Historii Miasta Poznania,
Patacem w Rogalinie oraz Muzeum Adama Mickiewicza w Smietowie.
Cze$¢ zrédet reprezentuje muzea z Leszna, Rawicza, Gniezna i Kérnika.
Autorka zaznacza, ze oparcie si¢ w omawianej pracy wylacznie na zbiorach
wielkopolskich (cho¢ nie zostaly one w catosci zaprezentowane) nie unie-
mozliwia wyzyskania opracowanego modelu takze dla obrazéw znajduja-
cych si¢ w instytucjach muzealnych w innych regionach czy dostgpnych
zainteresowanym w inny sposéb (zajecia z wykorzystaniem materiatléw
ikonograficznych nie musza odbywad si¢ w instytucjach muzealnych,
o czym autorka pisze dalej w swojej pracy). Ograniczenie si¢ do zbioréw
wielkopolskich za$ argumentuje w ten sposéb, ze podzial na gatunki, ktd-
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rego dokonata w jednym z podrozdziatléw cz¢sci I znajduje swoich repre-
zentantéw takze w innych tego typu placéwkach w kraju, a nie odnosi si¢
jedynie do muzeéw Wielkopolski.

Obok niewatpliwie bogatej podstawy zrédlowej autorka wykorzystata
rozlegly literaturg z wielu dziedzin, takich jak teoria i historia sztuki, histo-
ria, metodologia historii i historia historiografii, dydaktyka ogélna, dydak-
tyka historii, pedagogika oraz psychologia, a takze teoria kultury, socjologia
i teoria literatury, wreszcie stowniki i kompendia oraz pokrewne tematowi
strony internetowe.

Cato$¢ pracy sktada si¢ z trzech rozdzialéw realizujacych cele, ktdre
postawita sobie autorka. Mocno dominuje jednak — w rozdziatach I i II —
czg$¢ teoretyczna; autorka dokonata analizy szeregu poje¢ takich jak cho-
ciazby ,zrédlo ikonograficzne”, ,dzieto malarskie”, ,przedstawienie histo-
ryczne”, ,temat historyczny”, a takze ich cech, uwarunkowar i funkgji, czy
tez przedstawienie kolejnych warstw narracji historycznej. Wychodzac od
wyjasnienia pojecia ,zrédlo obrazowe”, autorka dokonata rozréznienia te-
matycznego zgromadzonego materiatu Zrédlowego pochodzacego z wiel-
kopolskich instytucji muzealnych. Obok przedstawiei batalistycznych,
waznych dziejowych momentéw, prezentowane sg takze portrety, pejzaze,
sceny rodzajowe, ktdre przedstawiaja historie niejako blizsza obserwatoro-
wi, ,uczlowieczong” przez ukazanie zwyktych mieszkaicow i ich codzien-
nego zycia. Nie pomini¢to réwniez malarstwa symboliczno—alegorycznego
oraz bajek, mitologii i legend. Ciag dalszy to przyblizenie historii w ma-
larstwie, przy czym rozwazania te ograniczone zostaly do malarstwa pol-
skiego, poczynajac od $redniowiecza, poprzez magnackich i krélewskich
mecenaséw nastgpnych stuleci, po wiek XIX i panoramy oraz dioramy
historyczne z korica tego stulecia. Poza tymi rozwazaniami pozostawiony
zostal XX wiek, co autorka uzasadnia w ten sposdb, ze wraz z nadejsciem
tego stulecia i powstaniem nowych zrédet ikonograficznych — filmu i foto-
grafii — skoficzyt si¢ pewien okres w dotychczasowym prezentowaniu histo-
rii. Czy zabieg ten byt stuszny? Czy warto bylo zrezygnowa¢ z malarskich
przedstawieri odnoszacych si¢ do wydarzen z XX wieku? Znamy przeciez
przyklady obrazéw odwotujacych si¢ do historii lokalnej, np. wydarzen
z powstania wielkopolskiego przedstawionych w pracach autorstwa Leona
Wréblewskiego znajdujacych si¢ w Wielkopolskim Muzeum Wojskowym,
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oddziale Muzeum Narodowego w Poznaniu. Warto przywoltaé réwniez re-
produkgje prac Leona Prauziriskiego, réwniez opowiadajace o tych samych
zdarzeniach. Odpowiadajg one przeciez zalozeniom przyjetym w tej pracy,
mimo ze wykraczajac poza chronologiczne ramy ksiazki. Rozwazania tej
czg$ci monografii koriczy konkluzja przyznajaca analizowanemu typowi
irédet waine miejsce w szkolnej edukacji historycznej. Zrédta te odpo-
wiednio zinterpretowane umozliwia poznanie wielu aspektéw przesztosci.

W rozdziale drugim, wychodzac od kolejnej definicji, tym razem
pojecia ,pamieci spolecznej, zbiorowej”, autorka przechodzi do charak-
terystyki odbiorcy i analizy warunkéw odbioru Zrédet ikonograficznych
w edukacji szkolnej w perspektywie socjologiczno-kulturowej oraz dydak-
tyczno-historycznej. W tym miejscu takze wyrdznia, wazne dla potrzeb
pracy, sformulowanie ,szkolna pamigé przeszlosci”. Przytacza wartosci,
ktére mtody odbiorca sztuki, przechodzac przez kolejne szczeble eduka-
¢ji, moze, a nawet powinien sobie przyswoié, wlasnie dzigki obcowaniu
z malarstwem historycznym, co pozwoli mu sta¢ si¢ aktywnym odbiorcg
kultury. Tworzony model pracy ze Zrédlem ikonograficznym dostosowany
jest do wieku uczestniczacych w spotkaniu z nim. Z osiaganiem kolejnych
poziomdw szkolnej nauki rozszerza si¢ pole obserwacji oraz poglebia docie-
kliwo$¢ obserwatoréw — poczynajac od opisu (co?) w szkole podstawowej,
przez analizg jakosci i formy (jak?) dokonywang przez uczniéw gimnazjum,
do interpretacji (dlaczego?) przeprowadzanej przez miodziez ponadgimna-
zjalna. Na koricu II rozdziatu umieszczony zostat schemat modelu interpre-
tacji zrédet ikonograficznych.

Na podstawie teoretycznych rozwazan zawartych we wezesniejszych
rozdziatach w kolejnej, ostatniej cz¢sci pracy przedstawiona zostal koncep-
cja pozwalajaca, zdaniem autorki, na interpretacje, a dzigki temu na do-
glebne poznanie Zrédet ikonograficznych przez uczniéw w réznym wieku.
Istotna jest, co podkresla autorka, forma dostepnych materiatéw — koloro-
we kserokopie, zdjecia, prezentacje multimedialne, reprodukcje pochodza-
ce z katalogdéw zbioréw — oraz merytoryczne, chocby jedynie podstawowe,
przygotowanie prowadzacego zaj¢cia w zakresie omawianego zrédta ikono-
graficznego, tak by mozliwa byta krytyka zewngtrzna, a takze wyznaczenie
celéw, dla ktérych osiagnigcia lekcja ma by¢ przeprowadzona. Pomocne
w tej pracy maja by¢ pytania, ktére dotycza zaréwno przedstawionych po-
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staci, jak i wydarzen, oraz teksty zrédlowe. Dalsza cz¢$¢ ksiazki stanowia
przyktady konkretnych tematéw lekgji, ktére moglyby zostaé przeprowa-
dzone z wykorzystaniem wypracowanego modelu na przedstawieniach
malarskich znajdujacych si¢ w zbiorach wymienionych wielkopolskich in-
stytucji. Przykladowe tematy lekeji podane przez autorke przeprowadzo-
ne na jednym badz kilku obrazach odnoszacych si¢ zaréwno do historii
Polski, jak tez dziejéw lokalnych, dotycza np. polskich kréléw i ksiazat,
rodu Raczyniskich, powstad narodowych — poczynajac od insurekeji ko-
Sciuszkowskiej — a takze reperkusji popowstaniowych, zycia codziennego
za dynastii saskiej, w epoce napoleoniskiej, w czasach pierwszych wolnych
elekgji czy panistwa pierwszych Piastéw. Przyklady te podzielone zostaly na
podgrupy odpowiadajace kolejnym etapom nauki oraz ze wzgledu na tema-
tyke pojawiajaca si¢ w analizowanych obrazach, ktéry to podzial oméwiony
zostal juz we wczesniejszym rozdziale. Autorka w swych przemysleniach
odwoluje si¢ do podstawy programowej historii przyjetej dla trzech eta-
p6éw nauczania oraz wartosci, ktére uczniowie w czasie nauki powinni sobie
przyswoil. Ikonografia ma w tym poméc: zilustrowaé omawiane zagadnie-
nia. Trudno si¢ z tym nie zgodzi¢, jednak edukacyjna rzeczywisto§¢ moze
utrudni¢ petng realizacj¢ tych zatozen. Dotyczy to zwlaszcza uwzglednio-
nej przez autorke historii regionalnej pomijanej przez nauczycieli, ktérych
gléwnym celem jest przedstawienie uczniom tresci nalezacych do podsta-
wowego materiatu, przygotowujacego uczniéw do testéw podsumowuja-
cych dany etap nauki.

Praca Justyny Budzinskiej jest powazng propozycja systematyzujaca
i porzadkujaca problematyke wykorzystania Zrédet ikonograficznych w na-
uczaniu historii. Jako taka z pewno$cig bedzie cenng pomocs zaréwno dla
nauczycieli historii, jak metodykéw, autoréw podrecznikéw i innych oséb
zaangazowanych w ksztaltowanie wspétczesnego modelu nauczania historii

w polskiej szkole.

Alina Kucharska
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