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(Nie)moce ksztalcenia historycznego w Polsce.
Glos w dyskus;ji

Historical education (dis)ability. An opinion in a debate

Streszczenie: Obecnie w Polsce trwa dyskusja dotyczaca kryzysu edukacji humanistycznej
na wyzszych uczelniach. Wsréd przyczyn tego stanu wymienia si¢ wprowadzenie przed laty
systemu boloriskiego, niski poziom przygotowania kandydatéw na studia, wprowadzenie
efektéw ksztalcenia opisanych przez Krajowe Ramy Kwalifikacji (National Qualifications
Frameworks) oraz system finansowania uczelni wyzszych. W toczacej si¢ dyskusji nalezy
réwniez pamigtaé o argumentach, ktére przemawiaja za utrzymaniem systemu bolonskie-
g0, ktory daje mozliwos¢ poszerzenia oferty poszczegdlnych uczelni i fatwego ich modyfi-
kowania. Protesty §rodowisk akademickich zwiazane sa réwniez z prébg podporzadkowa-
nia ksztalcenia rygorom rynku pracy. Widoczne urynkowienie ksztalcenia wida¢ réwniez
w stosowanej wspolczesnie odhumanizowanej terminologii, zgodnie z ktéra uczelnie
»S$wiadcza ustugi edukacyjne” a ksztalcenie stalo si¢ ustuga (produkcja). Proponowane roz-
wigzania, np. utworzenie tzw. uczelni ,flagowych”, moga podzieli¢ $rodowisko i doprowa-
dzi¢ do jeszcze wigkszego kryzysu niz obecnie obserwowany.

* Uniwersytet Gdanski, Instytut Historii, ul. Wita Stwosza 55, 80-952 Gdarisk;
e-mail: arnold.klonczynski@gmail.com.
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Abstract: There is an ongoing discussion on the crisis of humanistic education at universi-
ties. The causes of this phenomenon are considered to be the Bologna system introduced
several years ago, the low qualifications of candidates, the introduction of the educational
effects described by the National Qualifications Frameworks as well as the system of fi-
nancing higher education institutions. One should remember in this discussion about
the arguments for the maintenance of the Bologna system, which gives an opportunity to
extend the offers of universities and to modify them. The academic community protests
against the attempt to surrender the education to the discipline of the labour market.
The commercialization of education is clearly visible in the presently used dehumanised
terminology, in which universities ‘render educational services’ and education has become
a service (production). The proposed solutions, e.g. the establishment of so-called ‘“flag-
ship universities’, may divide the academic community and lead to the crisis that will
overshadow the present one.

Stowa kluczowe: ksztalcenie, system boloriski, Krajowe Ramy Kwalifikacji

Keywords: education, Bologna system, National Qualifications Frameworks

spétczesnie duzo si¢ méwi i pisze o kryzysie humanistyki. Wigcej

méwi, gdyz jest to no$ne hasto réznego rodzaju manifestacji i pikiet.
Co jaki$ czas kto§ w Polsce oglasza ,$mieré humanistyki” i dzigki temu
ozywia si¢ dyskusja na temat probleméw trapiacych $rodowiska naukowe.
Glosy krytyki ptyna nie tylko ze stolicy, lecz réwniez z innych o$rodkéw
naukowych'. W takich zywiotowych debatach poruszanych jest mnéstwo
zagadnien, cz¢sto fundamentalnych dla loséw nauki polskiej. Wsréd nich
mieszajg si¢ argumenty zwigzane z polityka wladz zmierzajaca do podziatu
uczelni na ,flagowe” i pozostate, niekorzystnym dla naukowcéw systemem
podziatu grantéw i nierozwigzanym ostatecznie problemem odptatnosci
przez studentéw za drugi kierunek studiéw itd. W dyskusjach porusza si¢
réwniez zagadnienia zwigzane z systemem ksztalcenia na uczelniach wyz-
szych, winiac za pogarszajacy si¢ poziom kandydatéw na studia i samych

! Jednym z wazniejszych byt protest przed Ministerstwem Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego 19 V 2015 r., zorganizowany przez Komitet Kryzysowy Polskiej Humanistyki,
o nazwie ,Okupacyjne wyktady dla Ministerstwa”. Dnia 10 VI 2015 r. przed Wydzialami
Filologicznym i Nauk Spotecznych Uniwersytetu Gdariskiego odbyt si¢ happening prote-
stacyjny ,,Smier¢ Uniwersytetu”, w keérym uczestniczyli studenci i wykladowcy.
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studentéw np. system boloniski. Réwniez srodowisko historyczne wiaczyto
si¢ do debaty. Instytut Historyczny Uniwersytetu Warszawskiego zorgani-
zowat spotkanie pt. ,Ku czemu zmierzamy? Ksztalcenie humanistyczne na
uniwersytecie a wspdlczesno$¢”, podczas ktdrego poruszono tematy zwiaza-
ne z ksztalceniem akademickim w czasie reform?®. Wydaje si¢, ze warto po-
wréci¢ do niektdrych watkéw i zastanowi¢ si¢ nad przyczynami probleméw
zwigzanych z ksztalceniem historycznym na wyzszych uczelniach.

Zgodnie z tradycja wyznaczong przez hasto ,Balcerowicz musi
odej$¢” wéréd przyczyn obnizenia si¢ poziomu merytorycznego przygo-
towania kandydatéw na studia, a tym samym studentdw, najczgéciej wy-
mienia si¢ obowigzujacy obecnie system boloriski. Zostat on wprowadzony
19 VI 1999 roku przez ministréw edukacji z 29 paristw nalezacych do
Unii Europejskiej. Podpisana wéwczas ,Deklaracja Boloriska” zawierata
zobowiazanie poszczegélnych paristw do ujednolicenia struktury ksztal-
cenia obowigzujacego w szkolnictwie wyzszym. W zamierzeniu tworcéw
byl to pierwszy krok do utworzenia Europejskiego Obszaru Szkolnictwa
Wyzszego — EOSW (European Higher Education Area), ktéry zostat osta-
tecznie powolany w marcu 2010 roku na konferencji w Budapeszcie.
Obecnie nalezy do niego 47 paristw, w tym réwniez kilkanascie pozaeuro-
pejskich.

Twércom ,Deklaracji Boloriskiej” przyswiecata idea zwigkszenia
efektywnosci  ksztalcenia wzorowana na rozwiazaniach powszechnych
np. w pafistwach anglosaskich. Uznano, ze podzial na trzyletnie studia li-
cencjackie oraz dwuletnie studia magisterskie utatwi mobilno$¢ studentéw,
ktérym prosciej bedzie realizowaé program studiéw przez semestr lub dwa
w innej, réwnoleglej uczelni. Zatozenie to zostalo zrealizowane przez przyje-
cie jednolitego systemu punktéw ECTS (European Credit Transfer System).
Funkcjonowanie EOSW ma umozliwia¢ blizsza wspétprace naukowcow
i dydaktykéw akademickich oraz uznawalno$¢ dyploméw ukonczenia
szkét wyzszych przez wprowadzenie suplementu do dyplomu. Proces ten

? Konferencja odbyta si¢ w dniach 17-18 IV 2015 r. i poprowadzona zostata w ra-
mach czterech paneli: Humanista na uniwersytecie, Na ile zmiana, na ile kontynuacja?
Ksztatcenie akademickie w czasie reform, Interdyscyplinarnos¢ czy synkretyzm dyscyplin
badawczych?, Interdyscyplinarno$¢ w ksztatceniu humanistycznym.
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jest nieustajaco monitorowany i modyfikowany, a regularnie organizowane
konferencje przedstawicieli paristw cztonkowskich podejmuja dalsze decy-
zje w tym zakresie. W 2009 roku w Leuven przyjeto zatozenie, ze w ciagu
nastepnych dziesieciu lat az 20% absolwentéw szkét wyzszych bedzie brato
udzial w programach wymiany studenckiej i realizowato swoje studia na
innych uczelniach.

Nalezy pamietad, ze ,,Deklaracja...” nie jest wiazaca dla padstw czton-
kowskich i kazde moze si¢ z niej wycofaé w dowolnej chwili bez zadnych
konsekwencji. Nalezy wi¢c zadaé pytanie, dlaczego poszczegdlne paristwa
nie tylko nie wystepuja z EOSW, lecz wolg przystapienia do tego obszaru
deklaruja kolejne? W jakim stopniu system bolonski jest zrédlem obni-
zenia poziomu ksztalcenia na uczelniach wyzszych w Polsce? Po pierwsze,
podzial na trzy poziomy ksztalcenia wprowadza trzykrotnie konieczno$¢
zakoriczenia kazdego etapu ksztalcenia zlozeniem i obrong pracy pisem-
nej. W systemie pigcioletnim student pisat tylko pracg magisterska, a stu-
dia doktoranckie byly dost¢pne tylko dla bardzo nielicznych absolwentéw.
Praca dyplomowa, zréznicowana wzgledem wymagan dla kazdego poziomu
ksztalcenia, jest waznym sprawdzianem wiedzy i umiej¢tnosci absolwenta,
podsumowaniem jego dotychczasowych osiagni¢é i jednoczesnie otwiera
(lub nie) drogge do edukacji na wyzszym etapie.

Obroricy pigcioletniego systemu ksztalcenia przytaczaja argumenty
odnoszace si¢ do przesztosci, wskazujac, ze poziom studentéw byt wowczas
znacznie wyzszy. Trudno si¢ z tym nie zgodzi¢, pamigtajac jednoczesnie, ze
absolwenci szkét srednich poddawani byli trudnym egzaminom wstgpnym
weryfikujacym wiedz¢ i umiejetnodci niezbedne do studiowania. Trzeba
jasno stwierdzié, ze rezygnacja z systemu boloriskiego i powrét do studiéw
pigcioletnich nie da zadnej gwarangji, ze kandydaci na studia beda lepiej
do nich przygotowani. Przeciwnie, na pewno beda reprezentowali taki sam
poziom wiedzy i umiejgtnosci jak ci, ktérzy zdali maturg w ubiegtym roku
i rozpoczgli studia np. historyczne. Kolejne roczniki, ktére opuszcza szkoty
$rednie za rok lub dwa, realizujg takie same programy nauczania jak ich
poprzednicy i, co gorsza, beda zdawaly bardzo podobny egzamin matu-
ralny z historii. Nie ma zadnych przestanek ku temu, ze zostang lepiej
przygotowane do wymagan stawianych przed studentami na uczelniach

Wyiszych.
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Decyzja ministerstwa, bez specjalnych protestéw srodowisk akade-
mickich, zlikwidowano egzaminy wste¢pne, uznajac za podstawe procesu
rekrutacji wyniki uzyskane przez kandydatéw na egzaminach maturalnych.
Uniwersytety nie maja zadnego wplywu na ksztatt arkuszy egzaminacyj-
nych ani sposéb ich oceniania. W efekcie matura z historii na poziomie
podstawowym przypominata zbiér rebuséw, ktére uczniowie mieli rozwia-
za¢ w wyznaczonym czasie. Natomiast zamiast zadan, ktdre mialy spraw-
dza¢ umiejetnos¢ analizy tekstéw zrédtowych, w arkuszach znalazly si¢ ta-
kie, ktére sprowadzaly si¢ wylacznie do prostej oceny umiejetnosci czytania
tekstu ze zrozumieniem. Od 2015 roku matury na poziomie podstawowym
z historii juz nie ma. Obok jezyka polskiego, jezyka obcego oraz matema-
tyki uczniowie muszg wybra¢ jeden przedmiot zdawany na poziomie roz-
szerzonym. Wsréd przedmiotéw do wyboru jest réwniez historia i wiedza
o spofeczenistwie. Ksztatt arkusza maturalnego z historii niewiele si¢ zmie-
nit: w miejsce dwoch, uczen ma do wyboru pig¢ tematéw rozprawek, z kté-
rych musi wybra¢ jeden i napisa¢ krétka pracg. Od lat w szkotach $rednich
zaniedbuje si¢ pisanie prac i to nie tylko z historii, ale przede wszystkim
z jezyka polskiego. Skutkuje to nie tylko niskim poziomem wypowiedzi
pisemnych absolwentéw szkét $rednich, ale réwniez fatalnym poziomem
prac nadsytanych na olimpiadg historyczna.

Z pewno$cia wing za niski poziom wiedzy i umiejetnosci kandydatéw
na studia ponosza nie tylko szkoly $rednie, przyczyniaja si¢ do tego réwniez
zaniedbania powstale na wczesniejszych etapach edukacyjnych. Problem
organizacji szkolnictwa na tych etapach to odr¢bne zagadnienie, wymaga-
jace glebszej dyskusji.

Niepokoi fakt, ze nowy ksztalt egzaminu maturalnego pozytywnie
ocenita Konferencja Rektoréw Akademickich Szkét Polskich, ktéra, jak
podano

z wielkg satysfakcjg odnotowuje konsekwentne dazenie systemu o$wia-
ty do poprawy jakosci wyksztalcenia absolwentéw szkét $rednich.
Konferencja z uwaga obserwuje kolejne dziatania MEN w tym zakresie,
zdajac sobie sprawe, ze od skutecznosci tych dziatadt w duzym stopniu za-
lezq takze efekty ksztalcenia osiagane w systemie szkolnictwa wyzszego®.

3 htep://www.cke.edu.pl/files/file/Matura-2015/KRASP.pdf (dostep: 16 VI 2015).
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Skoro rektorzy szkét wyzszych akceptujg aktualny charakter egzami-
nu maturalnego, a tym samym sposéb ksztalcenia miodziezy w szkotach
$rednich, to nie ma co oczekiwaé, ze w najblizszych latach poziom kandy-
datéw na studia bedzie wyzszy. Powrét do pigcioletniego modelu studiéw
historycznych niczego tu nie zmieni.

System boloniski wprowadzany byl w Polsce w atmosferze niepokoju
o poziom ksztalcenia. Niektore srodowiska, np. prawnicze, zdecydowanie
oponowaly przed narzuceniem podziatu na studia 3 + 2, uznajac, ze trzy lata
to stanowczo zbyt krétki okres, aby wyksztalci¢ dobrego prawnika. Jednak
po kilku latach pojawily si¢ oferty studiéw trzyletnich prowadzonych przez
wydzialy prawa renomowanych uczelni w Polsce. Dopiero interwencja
Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego doprowadzita do ich likwida-
¢ji, umozliwiajac organizacj¢ trzyletnich studiéw prawniczych pierwszego
stopnia, tzw. przymiotnikowych (np. prawo handlowe). Dos$wiadczenia
prawnikéw moga by¢ wazne réwniez dla przedstawicieli innych dyscyplin
i trzeba je wzia¢ pod uwagg, aby decyzja o powrocie do systemu studiéw
pigcioletnich nie byta przedwczesna, gdyz uniwersytet to nie tylko pracow-
nicy, ale réwniez studenci.

Trzeba pamigtad, ze obecnie studiujacy nie znajg modelu pigciolet-
niego. Sami uczgszezali juz do trzyletnich gimnazjéw i trzyletnich liceéw.
Sa zainteresowani szybkim wkroczeniem na rynek pracy, co studia ,,3 + 27
im umozliwiaja. Badania przeprowadzone na Uniwersytecie Gdariskim
(UG) wskazuja, ze polowa studentéw pierwszego roku studiéw licencjac-
kich podejmuje pracg zarobkowa. Na wyzszych latach studenci uzyskuja juz
niejednokrotnie stale zatrudnienie, dlatego dla wielu z nich kontynuacja
nauki na studiach drugiego stopnia nie jest ani konieczna, ani mozliwa do
pogodzenia z praca i obowigzkami rodzinnymi. Zesp6t pod kierunkiem
prof. Grazyny Penkowskiej cyklicznie przeprowadza na UG ankiet¢ ,Na
wejsciu”, badajac pierwszy kontakt kandydata na studia z uczelnia. Wyniki
czwartej tury tej ankiety przeprowadzonej w roku akademickim 2014/2015
wskazuja, ze 56% absolwentéw studiéw pierwszego stopnia kontynuuje na-
uke na tym samym kierunku, a 44% wybiera nowy. Sg to dane dotyczace
catej uczelni, ale wskazuja na tendencje, ktére dotycza réwniez studiéw hu-
manistycznych, w tym historycznych. Sposrdd absolwentéw studidw licen-
cjackich na kierunku historia na Uniwersytecie Gdariskim ok. 60-70% de-
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cyduje si¢ na kontynuacj¢ nauki na studiach magisterskich na tym samym
kierunku i specjalno$ci. Czgé¢ z nich nie podejmuje studiéw na zadnym
z oferowanych kierunkéw. Mozna przypuszczad, ze gdyby ograniczy¢ oferte
tylko do studiéw pigcioletnich, to pewna grupa w ogéle nie ukoriczytaby
studiéw magisterskich ze wzgledu na najrézniejsze przyczyny, np. material-
ne, osobiste itp.

Podziat na studia licencjackie i magisterskie niesie ze sobg niezaprze-
czalnie pozytywne konsekwencje. Wzbogacit bowiem ofert¢ programows
uczelni wyzszych. Studia pierwszego stopnia na kierunku historia utrzy-
muja chronologiczny ukfad tresci przedmiotowych i w ciggu trzech lat
wprowadzaja studentéw w problematyke poszczegélnych epok historycz-
nych od starozytnosci po wsp6tczesnos¢. Poszczegdlne uczelnie w niewiel-
kim stopniu si¢ od siebie rézniag w tym zakresie, wprowadzajac dodatkowo
réznorodne specjalnosci. Natomiast programy studiéw historycznych kon-
czacych si¢ magisterium sa juz zdecydowanie zréznicowane. W tym sifa
studiéw dwustopniowych i ich atrakcyjnoé¢ dla kandydatéw, gdyz w duzo
wigkszym stopniu oferowane programy mogga si¢ opiera¢ na wynikach ba-
dan wyktadowcéw, prezentowad autorskie specjalnosci i Sciezki ksztatcenia.
Wydaje sig, ze do tej pory uczelnie w niewielkim stopniu skorzystaly z tych
mozliwosci. A przeciez studenci koriczacy studia licencjackie nie musza
kontynuowa¢ nauki w macierzystej szkole. Przeciwnie, moga wybra¢ inng
uczelnig, aby kontynuowaé swoje pasje naukowe. Wszak w biografiach wielu
wybitnych postaci z kofica XIX i poczatku XX wieku zazdro$¢ wrecz wzbu-
dza 6wcezesna mobilnoéé¢ studiowania. Wybitny historyk prawa, bibliograf
i pézniejszy rektor Uniwersytetu Jagielloriskiego Stanistaw Estreicher stu-
diowat prawo i historig literatury w latach 1887-1892 w Krakowie, uzupet-
niat wyksztalcenie w Wiedniu (1892), a nast¢pnie w Berlinie (1893-1894).
Wybér miejsca studiéw zwigzany byt z tradycja naukowa reprezentowang
przez dane uczelnie, z aktywnymi w tych srodowiskach grupami badawczy-
mi czy mozliwoscia skorzystania z opieki ktérego$ ze znanych profesordw.
Wspdtczesnie istniejacy system boloniski nie tylko daje podobna mozliwo$é,
ale wrecz zacheca studentéw do wigkszej mobilnosci.

Model studiéw ,,3 + 2” nie zostat do tej pory dobrze wykorzystany
przez polskie uniwersytety. W programie studiéw trzyletnich starano si¢
zmie$ci¢ wszystkie wezesniej obowiazujace przedmioty kursowe, a na studia
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magisterskie cz¢sto zabraklo pomystu. Tymczasem kazdy z instytutéw ofe-
rujacych studia historyczne moze je dowolnie ksztattowaé, dodawac przed-
mioty, ktérych do tej pory w programach nie byto. Na kazdej z uczelni
studiowanie historii mozna proponowaé na rézny sposéb, uwzgledniajacy
lokalng specyfike, profil badawczy i potencjal naukowy srodowiska nauko-
wego. Likwidacja ministerialnych standardéw ksztalcenia na poszczegél-
nych kierunkach znacznie to utatwila. Swoboda w zakresie modyfikowa-
nia programéw jest bardzo duza i nalezy to nie tylko doceni¢, ale réwniez
wykorzystaé. Absolwenci historii sztuki po licencjacie np. w Krakowie
moga by¢ zainteresowani sztuka gdariska lub architektura zamkéw krzyzac-
kich i kontynuowa¢ nauke¢ whasnie w Gdarisku, tu realizujac swoje pasje.
Podobnie wybér dwuletnich studiéw historycznych w Szczecinie, Opolu
lub Biatymstoku wigza¢ si¢ powinien ze specyficznym, tylko tam realizowa-
nym programem ksztalcenia, opartym na badaniach prowadzonych przez
pracujacych tam historykéw. Model bolonski umozliwia takie rozwiazania,
ktére zniszczy wprowadzenie uczelni ,flagowych”, ktére zmonopolizuja ba-
dania naukowe sprowadzajac mniejsze uczelnie do roli dawnych wyzszych
szkot pedagogicznych®.

Studia humanistyczne, w tym historia, mogg by¢ traktowane jako
uzupelnienie wyksztalcenia przez studentéw studiujacych na innych kie-
runkach. Wielokrotnie spotykam si¢ ze studentami np. kierunkéw poli-
technicznych, ktdrzy na Wydziale Historycznym uzupelniaja wyksztatce-
nie, podejmujac nauke na studiach pierwszego stopnia na historii, historii
sztuki czy etnologii. Jeszcze czgsciej korzystaja z tego studenci kierunkéw
filologicznych. Gdyby mieli studiowa¢ kolejnych pig¢ lat, zrezygnowaliby
z takiej mozliwosci. Tymczasem uwazaja, ze dla ich gléwnego zawodu (np.
architekta) wazne bedzie poglebienie wiedzy w zakresie historii lub historii
sztuki. System bolonski to utatwia.

* Glos opowiadajacy si¢ za powstaniem uczelni flagowych” reprezentuje
np. M. Kwiek, Transformacje uniwersytetu. Zmiany instytucjonalne i ewolucje polityki edu-
kacyjnej w Europie, Poznan 2010, s. 383; glos ,przeciw” zob. E. Graczyk, Spofeczeristwo,
Glupcze!, na stronie: htep://fil.ug.edu.pl/sites/default/files/_nodes/slider/44095/files/spo-
leczenstwo.pdf (dostep: 12 VI 2015).
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Obecnie niektére kierunki studiéw moga by¢ realizowane tylko na
poziomie licencjackim lub magisterskim, a niekoniecznie w pelnej ofercie
pigcioletniej. Wydziat Historyczny Uniwersytetu Gdariskiego proponuje
religioznawstwo tylko w ramach trzyletnich studiéw pierwszego stopnia,
uznajac, ze na obecnym etapie rozwoju badan jest to wystarczajaca oferta,
ktéra w przysztosci moze by¢ poszerzana o kolejny poziom, tak jak to byto
ze studiami etnologicznymi. Istniejg kierunki, ktére na UG realizowane sg
tylko na studiach magisterskich. Stanowig one ofert¢ przygotowang przede
wszystkim przez wydziaty ekonomiczne oraz wydzialy reprezentujace nauki
eksperymentalne, ale podobne rozwiazania moga by¢ tatwo zastosowane
w naukach historycznych.

Jedna z konsekwencji wprowadzenia systemu boloniskiego jest upo-
wszechnienie punktéw ECTS, ktére wyrazaja naklad pracy studenta
w celu osiaggniecia zatozonych w programie efektéw ksztalcenia. Zaktada
si¢, ze jeden punkt powinien odpowiada¢ 25-30 godzinom uczenia sig’.
W praktyce jest réznie, gdyz do poszczegélnych przedmiotéw przypisywa-
na jest czgsto przypadkowa liczba punktédw. Wykladowey najczesciej nie
rozumiejg samej idei i traktujg punkty jako niewiele znaczaca sygnature
przypisang do przedmiotu. Nie nalezy ich za to wini¢, gdyz brak spdjnosci
w rozumieniu znaczenia punktéw ECTS jest do$¢ powszechny w Europie.
Studenci uczestniczacy w wymianie Erasmus bardzo czesto po ukoriczeniu
danego kursu otrzymuja bardzo niska lub bardzo wysoka liczbe punktéw,
nieadekwatng do systemu wyliczania punktéw stosowanego w macierzy-
stej jednostce. Przez kilka lat studenci Uniwersytetu Gdariskiego powra-
cajacy z wyjazdéw do Kopenhagi na liscie zaliczonych przedmiotéw mieli
dwa 30-godzinne kursy kazdy oszacowany na 15 pkt ECTS, i domagali
si¢ zaliczenia na tej podstawie calego semestru. Ten przyktad pokazuje, ze
wprowadzenie punktéw ECTS zamiast utatwié, skomplikowato wymiang
studencka zaréwno na poziomie krajowym (,Most”), jak i europejskim
(,Erasmus”). Nie zaliczajac studentom przedmiotéw, na ktére uczgszezali
w innej uczelni, podwazamy istniejacy system wyliczania punktéw ECTS.
Taki brak zaufania jest niezgodny z duchem systemu boloriskiego i poka-

5 Europejski System Transferu i Akumulacji Punktéw. Przewodnik dla uzytkownikéw,
Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2009, s. 18.
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zuje jego stabo$¢. Majac utatwi¢ mobilno$¢ studentdw, znacznie ja skom-
plikowat.

Kolejnym powodem utrudniajgcym wymiang jest istniejacy mo-
del ksztalcenia oparty na realizacji efektéw ujetych w Krajowych Ramach
Kwalifikacji (KRK). Zostaly one opracowane w odniesieniu do Europejskich
Ram Kwalifikacji, ktérym przyswiecata idea stworzenia hierarchicznego
systemu pozioméw kwalifikacji w zakresie wiedzy, umiejgtnosci i kompe-
tencji spolecznych poréwnywalnego w calej Europie. W rezultacie rozpo-
rzadzeniem Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z 2 XI 2011 roku
narzucono efekty obszarowe, ktére zostaly dostosowane do prowadzonych
kierunkéw. W zwiazku z tym, ze kazda jednostka indywidualnie formuto-
wata efekty przedmiotowe, moga istnie¢ réznice w zakresie wymagan na
studiach historycznych prowadzonych przez poszczegblne uniwersytety.
Dodatkowo tworzono efekty przedmiotowe precyzujace zakres meryto-
ryczny oraz umiej¢tnosci i kompetencje spoteczne przewidziane dla danych
zaje¢. Przedmiot o tej samej nazwie realizowany przez studentéw w réznych
osrodkach moze przybra¢ zupetnie innych charakter, co utrudnia poréwny-
walno$¢ osiagnie¢ uzyskanych w ramach programéw ,Most” i ,Erasmus”.
Sytuacj¢ dodatkowo komplikuje samo brzmienie zaktadanych efektéw kie-
runkowych, czgsto ogélnikowych, bardzo rozbudowanych i niejasnych dla
studentéw.

Zaleta wprowadzenia KRK jest zwrécenie uwagi na umiejgtnosci,
ktére w ksztatceniu historycznym zawsze byly obecne, ale nie dos§¢ jed-
noznacznie sprecyzowane. Nowy system uswiadomitl konieczno$¢ wpro-
wadzania ich na niemal wszystkich zajeciach. Znacznie wiecej watpliwosci
budza kompetencje spoteczne, gdyz np. cel ksztalcenia: ,student potraf
wspdldziata¢ i pracowaé w grupie, przyjmujac w niej rézne role” brzmi
$miesznie w odniesieniu do ksztalcenia uniwersyteckiego. Umiejgtnos¢ pra-
cy w grupie powinny wprowadza¢ szkoly podstawowe i gimnazjalne, a nie
szkoty wyzsze. Zapewne chciano w ten sposéb zwréci¢ uczelniom uwagg na
umiejetnosei ,,mickkie”, dzigki kedrym absolwent znacznie tatwiej dostosu-
je si¢ do potrzeb rynku pracy niezaleznie od kierunku studiéw, jednak in-
fantylnos¢ niektdrych opiséw efektéw z zakresu kompetencji spotecznych
przynosi odwrotny skutek. Tu rodzi si¢ kolejny problem, ktéry wykracza
poza ramy tego skromnego tekstu: czy uczelnie wyzsze maja by¢ podpo-
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rzadkowane rygorom rynku pracy, a jesli tak, to w jakim zakresie? Czy rola
uniwersytetéw jest wylacznie ksztalcenie na potrzeby tzw. otoczenia gospo-
darczego?® Wymaga si¢ od jednostek prowadzacych kierunki ksztalcenia,
aby modyfikowaly swoje programy po zasi¢gnieciu opinii interesariuszy
zewngtrznych. Pytam zatem, kto jest interesariuszem zewngtrznym dla re-
ligioznawstwa? Nawet w przypadku studiéw historycznych jest to watpliwe
zadanie, gdyz prowadzac na studiach licencjackich specjalnosci nauczy-
cielskg i archiwistyczna, mamy petng $wiadomos$¢, ze nie wszyscy studenci
beda wykonywali prace zgodna z uzyskanymi kwalifikacjami. Czgé¢ z nich
studiuje historig, gdyz ich to zwyczajnie interesuje. Nie brakuje studentéw,
kt6rzy od poczatku deklaruja, ze ani w szkole, ani w archiwum pracowa¢
nie zamierzaja. Wséréd absolwentéw historii sa dziennikarze, muzealnicy,
urzednicy, dyplomaci, znani muzycy i politycy. Dlaczego wigc podporzad-
kowywac si¢ oczekiwaniom grupy pracodawcéw, skoro sitg tego kierunku
zawsze byla solidna wiedza, bedaca doskonaty baza dla wszystkich, ktérzy
w zyciu chcieliby si¢ realizowa¢ w réznych zawodach? Gdybysmy 30 lat
temu podporzadkowywali ksztalcenie zyczeniom szkét i archiwéw, nie wy-
ksztalciliby$my sporego grona ministréw (bytych i obecnych) ani aktualne-
go przewodniczacego Rady Europejskie;.

Likwidacja standardéw ksztatcenia, ktdra dokonata si¢ wraz z wprowa-
dzeniem KRK w2011 roku, przyniosta réwniez pozytywne skutki. Znacznie
tatwiej tworzy¢ nowe, atrakcyjne i potrzebne kierunki. Na Uniwersytecie
Gdanskim byly to np. niemcoznawstwo oraz krajoznawstwo i turystyka
historyczna, cieszace si¢ duzym zainteresowaniem wéréd kandydatéw na
studia i studentéw. Mozna je byto powota¢ réwniez na starych zasadach,
ubiegajac si¢ w Ministerstwie o zgodg¢ na utworzenie tzw. kierunkéw unika-
towych. Obecne rozwigzanie minimalizuje zbgdng biurokracje, przyspiesza
proces tworzenia nowego kierunku. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze jest to je-
den z niewielu dowoddéw na to, ze uczelnie wyzsze s3 jeszcze autonomiczne,

¢ 1. Wagner, Uniwersytety to nie produkcja wykwalifikowanych robotnikéw, rozm.
przepr. A. Leszezyniski, ,,Gazeta Wyborcza. Magazyn” 26.04.2012, http://wyborcza.pl/
magazyn/1,126177,11625550,Uniwersytety_to_nie_produkcja_wykwalifikowanych_ro-
botnikow.html (dostep: 10 VI 2015).
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cho¢ juz przygotowujac dokumentacj¢ na potrzeby np. wizytacji Polskiej
Komisji Akredytacyjnej (PKA), traci si¢ taka pewnos¢.

Powracajac do konsekwencji, ktére niesie ze sobg wprowadzenie
KRK, nalezy zwréci¢ uwagg na to, ze zgodnie z intencjami twércéw cate-
go systemu cele ksztalcenia realizowane na studiach pierwszego i drugiego
stopnia musza by¢ weryfikowane w trakcie nauki. Niestety nie wszystkie sa
sprawdzalne. Jak zmierzy¢, czy ,student potrafi odpowiednio okresli¢ prio-
rytety stuzace realizacji okreslonego przez siebie lub innych zadania” lub
~prawidlowo identyfikuje i rozstrzyga dylematy zwiazane z wykonywaniem
zawodu”? Sa one zwyczajnie niemierzalne i nieweryfikowalne. Tymczasem,
zgodnie z obowigzujacym stanem prawnym zawartym w ustawie i rozpo-
rzadzeniach wykonawczych efekty ksztalcenia musza by¢ weryfikowane,
zmierzone i ocenione. Mato tego: jednostki prowadzace poszczegélne kie-
runki studiéw sa zobowiazane do gromadzenia dowodéw potwierdzajacych
ich uzyskanie przez studentéw, co PKA moze sprawdzi¢ podczas wizytacji.
Mierzac stopieni realizacji efektéw ksztalcenia, nalezy rowniez zbudowac sys-
tem oceniania, gdyz wizytatorzy sumiennie sprawdza czy studenci wiedza,
jakim zakresem wiedzy, umiejetnosei i kompetencji spotecznych musza sie
wykaza¢, aby uzyska¢ oceng dostateczng lub dobra. Nalezy zauwazy¢, ze taki
stan rzecz obowiazuje tylko uczelnie, gdyz nikt z ocenianych nie wie, co na-
lezy uczyni¢, aby uzyska¢ od PKA oceng ,w petni” lub ,wyrézniajaca’, nie
istnieja bowiem jasne i precyzyjne kryteria, wedtug ktérych przyznawane s
powyzsze oceny. Wizytatorzy PKA reprezentuja nasze $srodowisko, powoty-
wani sg sposréd pracownikéw naukowych wyzszych uczelni. Historycy oce-
niaja studia historyczne i jednostki, ktére je prowadza. Po raz kolejny wska-
zuj¢ na to, ze glosy krytycznie oceniajace aktualne rozwiazania powinno si¢
kierowa¢ nie tylko do prawodawcy i organéw zarzadzajacych, ale rowniez
do whasnego srodowiska. Jest to konieczne nie tylko ze wzgledu na funkcjo-
nowanie PKA, ale réwniez sposéb finansowania uczelni publicznych, ktéry
dzisiaj uznawany jest za przyczyne ktopotéw z utrzymaniem wysokiej jako-
$ci ksztalcenia, poniewaz dziatania szkét wyzszych uzaleznione s od liczby
studentéw warunkujacej wysokos¢ dotacji na prowadzenie studiéw’. System

7 Niestety, niedorzeczne propozycje sformutowane w ramach ,Paktu dla Nauki”,
jak uzaleznienie wysokosci tzw. dotacji dydaktycznej od np. $redniego poziomu wynikéw
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ten zostal wprowadzony na podstawie ustawy z dnia 27 VII 2005 roku,
ktéra zostata przyjeta za zgoda uczelni wyzszych. Wéwczas bylo to korzyst-
ne, wyz demograficzny nie zapowiadat probleméw rekrutacyjnych w przy-
sztosci®. Wprowadzone wtedy zmiany okazaly si¢ jednak mie¢ ograniczony
zasi¢g. Majac na uwadze obserwowane dzis skutki takiej krétkowzrocznosci,
nalezy ostroznie odnie$¢ si¢ do propozycji wysuwanych przez rézne $rodo-
wiska (np. Obywateli Nauki), poniewaz i one moga w dtuzej perspektywie
przynie$¢ negatywne konsekwencje.

Zasygnalizowane wyzej aspekty zwigzane z ksztalceniem historycz-
nym na polskich uczelniach wyzszych maja rézny charakter. Wydaje sie, ze
dla catoéci problemu, ktéry przeciez istnieje i jest powszechnie dostrzegany,
wazne jest, aby je rozdzieli¢. Traktowanie wszystkich facznie jako przyczyn
trudnej sytuacji moze bowiem jeszcze bardziej skomplikowa¢ diagnozg ak-
tualnego stanu rzeczy. Niewatpliwie konieczne jest kontynuowanie debaty
i rozwazenie wszelkich mozliwych rozwiazari, bo odrzucenie np. systemu
boloniskiego — co jest przeciez mozliwe do przeprowadzenia — nie musi po-
prawié¢ obecnej sytuacji.

Na koniec warto odnie$¢ si¢ jeszcze do jezyka, ktérym ostatnio postu-
guja si¢ decydenci zabierajacy glos w sprawie ksztalcenia na uczelniach wyz-
szych. W naszej tradycji ogromna rolg odgrywa relacja mistrz—uczen. Kazdy
z historykéw wskaze mistrzéw, kedrych spotkat na swojej naukowej drodze.
To oni, profesorowie, promotorzy, zafascynowali nas swoimi badaniami,
pomogli pracowa¢ nad warsztatem, zaszczepili pasje badawcze, ktérym si¢
nadal oddajemy. Wsp6tczesnie relacjg mistrz—uczen zastapi¢ ma inna: ustu-
godawca—klient. Uczelnia ,$wiadczy ustugi edukacyjne”, w zwiazku z czym
ksztalcenie stalo si¢ ustuga, a na jej koricu czeka rozliczenie (po drodze

matury przyjetych studentéw (im wyzszy $redni wynik matury studentéw, tym wyisza
dotacja) lub odsetka zatrudnialnosci absolwentéw to kolejna préba podporzadkowania
sposobu finansowania uczelni wyzszych potrzebom 2-3 najwigkszych uniwersytetéw
w Polsce; zob. Pakt dia Nauki, czyli jak nauka moze stuzyc spoteczeristwu. Obywatelski pro-
Jekt zmian w nauce i szkolnictwie wyzszym w Polsce, red. A. Muszewska, L. Niesiofowski-
Spano, A. Pieniadz, Warszawa 2015, s. 15.

8 A. Czekirda, Finansowanie szkolnictwa wyzszegqo w obszarze dydaktyki — dylematy
i wyzwania, [w:] Uczelnie w przestrzeni publicznej. Zarzqdzanie — marketing — public rela-
tions, red. M. Kaczmarczyk, Sosnowiec 2012, s. 42.
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student moze skorzysta¢ z dlugu punktowego, czyli debetu)’. Jezeli $rodo-

wisko naukowe zaakceptuje t¢ nowomowe, to niebawem bedzie traktowane
10

wylacznie jako ,zasoby ludzkie

? P Zamojski, Praktykowanie ,, Universitas”, ,Bliza. Kwartalnik artystyczny” 2015,
nr 1(22), s. 8.

19 Niektére uczelnie wprowadzily juz w miejsce dotychczasowych dzialéw kadr —
dziaty zarzadzania zasobami ludzkimi (sic!).



